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• El Observatorio Nacional de la Violencia 
contra las Educadoras/es (ONVE), un 
proyecto de extensión interinstitucional con 
sede en la Universidad Federal Fluminense 
(UFF) y financiado por el Ministerio de Edu-
cación (MEC), realizó un estudio nacional 
para medir el impacto de la censura y la 
persecución en el trabajo docente en Brasil 
desde 2010;

• A partir de investigaciones académicas sobre 
el crecimiento del discurso de odio contra 
educadores en el país y de noticias publicadas 
por la prensa a lo largo de los años, el estudio 
sistematizó una serie de ejemplos de situa-
ciones de censura que se �ueron volviendo 
comunes a lo largo de la década de 2010. Se 
consideraron hitos históricos relevantes: la 
controversia del kit Escola sin Homo�obia en 
2011; el activismo religioso conservador para 
prohibir en�oques sobre género y sexualidad 
en las discusiones sobre los planes naciona-
les, estatales y municipales de educación a 
partir de 2014; la ola de proyectos Escola sem 
Partido (Escuela sin Partido) entre 2014 y 
2018; también en 2018, la elección de Jair 
Bolsonaro (PL) y cientos de parlamentarios 
en todo el país, quienes promovieron �uerte-
mente esta agenda en sus campañas y poste-
riormente en sus mandatos; la reciente ola de 
propuestas legislativas para prohibir la 
educación sexual, baños unisex y el lenguaje 
neutro;

• El cuestionario de la investigación La violen-
cia contra educadoras/es como amenaza a la 
educación democrática: un estudio sobre la perse-
cución de educadoras/es en Brasil �ue di�undido 
en línea entre mayo y septiembre de 2024, 
obteniendo 3012 respuestas válidas;

• El estudio se centró en educadores con docen-
cia directa, es decir, aquellos que planifican e 
imparten clases de acuerdo con las políticas 
curriculares, distinguiéndolos en tres ámbi-

SUMARIO 
EJECUTIVO

Un estudio cuantitativo sobre la persecución a educadoras/es en Brasil 06

tos de actuación docente: educación básica, 
Educación Básica, Técnica y Tecnológica 
(EBTT) y educación superior. También se 
incluyeron secciones dirigidas a educadores 
sin docencia directa, pro�esionales como 
técnicos y las encargadas de la merienda. La 
mayoría de los encuestados imparte clases en 
la educación básica. En todos los ámbitos, e 
incluso en las �unciones sin docencia directa, 
el contacto directo con la censura constituye 
la experiencia predominante.

• El estudio tiene representatividad nacional e 
indica que la censura está extendida por todo 
el país. En todas las regiones, al menos el 
90% de los encuestados in�ormaron haber 
tenido contacto directo o indirecto con actos 
de este tipo;

• Los ejemplos de censura más identificados 
por los encuestados, así como los temas, indi-
can cómo los asuntos cuestionados social-
mente pasan a ser activamente evitados o 
prohibidos en la enseñanza. Frente a eso, 
nombramos estos actos como violencia 
contra los educadores, que incluso cuando 
están dirigidos a un individuo específico, a�ec-
tan a toda la pro�esión docente;

• La censura es una experiencia recurrente en 
todo el país: El 44% de los encuestados indi-
caron haber pasado por esto cuatro veces o 
más. En todas las regiones, hay aumentos en 
los casos de censura en años electorales;

• Entre los casos de contacto directo: 58% de los 
educadores in�ormaron intentos de intimida-
ción, el 41% su�rió preguntas agresivas sobre 
sus métodos de trabajo y el 35% se en�rentó a 
prohibiciones explícitas de contenidos. Los 
encuestados también in�ormaron sobre agre-
siones verbales e insultos (25%), cambio 
�orzado de lugar de trabajo (12%), remoción 
del cargo o �unción (11%), agresiones �ísicas 
(10%);

• La mayoría de los encuestados con contacto 
directo (76%) indicaron que hay un impacto en 
su vida pro�esional, así como en su vida perso-
nal (67%). Este impacto �ue mayoritariamente 
indicado como bastante significativo. Los 
encuestados con contacto indirecto siguieron 
este patrón de respuesta, indicando lo que los 
investigadores llaman autocensura: los educa-
dores comienzan a retirar contenido de su 
trabajo y reducir sus actividades públicas de 
manera preventiva, para evitar la censura 
directa y sus consecuencias.

• De aquellos que presenciaron, o escucharon 
hablar de tales situaciones, el 52% declaró 
sentirse impactado en sus vidas pro�esionales 
y personales. Este impacto �ue mayoritaria-
mente alto, con estos encuestados marcando 
un nivel de impacto extremo, alto o moderado 
tanto en la vida pro�esional como en la vida 
personal. Con esto, vemos que estos ataques, 
incluso cuando están dirigidos a un individuo 
específico, a�ectan colectivamente a la catego-
ría. El impacto pro�esional genera diversas 
�ormas de autocontrol, sentimiento de insegu-
ridad y dudas sobre la permanencia en el 
proprio oficio. En cuanto a la vida personal, los 
encuestados in�ormaron sentirse más tristes y 
estresados, en�rentar dificultades financieras, 
desarrollar trastornos de ansiedad y depresi-
ón, entre otros;

• Los datos sobre la multiplicidad de agentes que 
cometen censura, y las �ormas de constricción 
y coerción, indican que estamos tratando con 
un tipo de violencia contra los educadores 
cometida directamente debido a su ejercicio 
pro�esional;

• Este tipo de violencia proviene principalmente 
de múltiples agentes. Entre los encuestados 
que tuvieron contacto directo con la violencia, 
el 69% señaló más de un agresor. De estos, el 
23% marcó 5 o más tipos de agentes, el 18% 
marcó 2 tipos, el 16% marcó 3 tipos de agentes;

• Entre los agentes, los principales son los suje-
tos internos de las comunidades educativas, 
como pro�esionales del área pedagógica 
(57%), �amiliares (44%), otros pro�esores 
(27%) y estudiantes (34%). Esto indica el 
éxito de estos discursos en competir dentro de 
las instituciones educativas, empeorando 
e�ectivamente el clima escolar; 

• Al ser cuestionados sobre si recibieron alguna 
acogida, el 59% de los educadores respondie-
ron colegas de pro�esión y el 32% indicaron 
no haber recibido ninguna acogida;

• Con base en los hallazgos del estudio, se 
hicieron recomendaciones a sistemas educati-
vos, sindicatos, instituciones educativas 
públicas, instituciones educativas privadas, 
asociaciones científicas, poder público, socie-
dad civil y a la Red de Atención Psicosocial 
(RAPS).
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(27%) y estudiantes (34%). Esto indica el 
éxito de estos discursos en competir dentro de 
las instituciones educativas, empeorando 
e�ectivamente el clima escolar; 

• Al ser cuestionados sobre si recibieron alguna 
acogida, el 59% de los educadores respondie-
ron colegas de pro�esión y el 32% indicaron 
no haber recibido ninguna acogida;

• Con base en los hallazgos del estudio, se 
hicieron recomendaciones a sistemas educati-
vos, sindicatos, instituciones educativas 
públicas, instituciones educativas privadas, 
asociaciones científicas, poder público, socie-
dad civil y a la Red de Atención Psicosocial 
(RAPS).
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La investigación La violencia contra educado-
res/as como amenaza para la educación democrá-
tica: un estudio sobre la persecución a educado-
res/as en Brasil es parte de una acción de exten-
sión titulada Observatorio Nacional de la 
Violencia contra Educadores/as (ONVE), esta- 
blecida en diciembre de 2023. Viabilizado por 
un Acuerdo de Ejecución Descentralizada entre 
el Ministerio de Educación (MEC) y la Universi-
dad Federal Fluminense (UFF), el ONVE se 
justifica en un contexto en el que las libertades 
de enseñar y aprender están amenazadas en 
Brasil, debido al crecimiento y la intensifica- 
ción de los movimientos de persecución a edu-
cadoras/es, que cobran �uerza a través de inter-
net con la di�usión de "denuncias" contra pro�e-
sionales de la educación. 

El fenómeno de la 
persecución a 
educadores1 es hoy parte 
del día a día de las 
instituciones de 
educación básica y 
superior, públicas o 
privadas, donde los 
educadores son 
perseguidos por hacer su 
trabajo de acuerdo con 
sus conocimientos 
profesionales y con el 
conocimiento científico.

Es importante destacar que, además de 
actuar en los espacios institucionales, estos 
sujetos también son perseguidos por sus postu-
ras �uera del espacio "�ísico" de trabajo, como en 
redes sociales personales o en la participación 
en movimientos sociales. Faltan estudios a gran 
escala que busquen comprender la complejidad 
de los casos de persecución a educadores, y la 
percepción �ragmentada del asunto contribuye 
a que los educadores sean responsabilizados 
por la violencia que su�ren. Al analizar estos 
casos de manera individual, se ignora la cone- 
xión que existe entre ellos, debilitando la com-
prensión del �enómeno como un todo y, por 
consiguiente, las posibles �ormas de abordarlo. 
Algunas de nuestras preguntas �ueron: ¿cuál 
�ue el impacto en las escuelas brasileñas del 
discurso de odio contra los educadores di�undi-
do desde principios de la década de 2010? ¿Se 
limita el impacto a los educadores directamente 
a�ectados? ¿Hay temas más censurados que 
otros? ¿Este tipo de acto se puede ser considera-
do un acto de violencia? ¿Quiénes son los prin-
cipales agentes de estos procesos?

Esta investigación tiene muchos comienzos. 
Uno de ellos es el deseo del colectivo Pro�esores 
contra o Escola sem Partido - PCESP (Pro�eso-
res contra la Escuela sin Partido) de producir 
datos cuantitativos sobre lo que veíamos cam-
biar en las escuelas a nuestro alrededor. La Aso-
ciación Brasileña de Enseñanza de Historia 
(ABEH), en el marco de sus discusiones sobre la 
dimensión ética de la enseñanza de historia 
(Associaçao Brasileira de Ensino de História, 
2022), en colaboración con el Núcleo de Estu-
dios en Educación Democrática (NEED), desde 
2020, ideó y desarrolla la presente investiga- 
ción. Estas alianzas muestran cómo las investi-
gaciones de calidad pueden (y deben) realizarse 
a través de un compromiso riguroso con la edu-
cación democrática y el derecho a la educación.

¹ La educación está compuesta en su mayoría por mujeres trabajadoras, y esto ocurre en todas las etapas de la educación básica, 
según los datos del Censo Escolar 2024: educación infantil (96,1%), enseñanza primaria (76,9%) y secundaria (65%) y educación 
media (56,8%). No obstante, con el fin de evitar la flexión constante de los términos en femenino y masculino y hacer más fácil la 
lectura, empleamos educadores, aunque sabemos lo obsoleta que es esta forma de lenguaje.
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2 El proyecto de investigación fue sometido al Comité de Ética en Investigación en Ciencias Sociales, Sociales Aplicadas, Humanida-
des, Letras, Artes y Lingüística (CEP – Humanas) de la Universidad Federal Fluminense (UFF) y aprobado en abril de 2024, bajo el 
número CAAE 77471324.7.0000.8160. Se diseñó e implementó internamente una política de cuidado necesario para cumplir con la 
Ley General de Protección de Datos Personales (Ley n.13.709/2018) entre el equipo de investigación.
* Nota de traducción: En Brasil, el docente de Educación Básica, Técnica y Tecnológica (EBTT) pertenece a una carrera del sistema 
federal de educación y puede ejercer la docencia tanto en la educación básica (especialmente en la enseñanza media técnica) 
como en la educación superior. Se trata de una modalidad específica del sistema educativo brasileño.

NIVELES DE �ONTA�TO
Pro�esor de educación básica

Pro�esor de educación superior

Pro�esor de la red EBTT*

Educador sin docencia directa

Parte 3 - Detalle de los casos: �étodos y efec-
tos de la viole�cia e� los e�cuestados

Debido al nivel de contacto con las situaciones 
de la matriz de casos, el encuestado era dirigido 
hacia un nuevo flujo específico.

• Si el encuestado marcaba al menos una 
vez la opción “He pasado por eso”, era 
dirigido a la sección 3A, que trataba sobre 
los e�ectos de la experiencia directa con 
situaciones de violencia;

• Si el encuestado no seleccionaba la 
opción “He pasado por eso” ni una sola 
vez, pero seleccionaba al menos una vez 
“Escuché hablar” o “Sucedió a alguien de 
mi institución actual o pasada”, era 
dirigido a la sección 3B, que trataba sobre 
los e�ectos de la experiencia indirecta con 
situaciones de violencia;

• Si el encuestado seleccionara la opción 
“Nunca he oído hablar” para todas las 
situaciones de la matriz, sería dirigido 
directamente a la parte 4 del cuestiona-
rio.

Parte 4 -Ide�ti�cació� de la i�stitució�
En esta sección, las preguntas �ueron: 1) 

estado; 2) municipio; 3) tipo de red; 4) si es con�e-
sional; 5) si está militarizada; 6) etapas y niveles 
de actuación; 7) cargo o �unción; 8) tiempo de 
servicio; 9) tipo de vinculación; 10) carga horaria; 
11) motivo de salida de la institución (en caso de 
no trabajar más en ella). 

Este estudio tuvo como objetivo investigar, medir 
y delinear las principales características de la perse-
cución a educadores en Brasil, y �ue pensado en dos 
etapas metodológicas: la aplicación de un cuestiona-
rio en línea (tipo survey) entre pro�esionales de todas 
las regiones del país2 y, posteriormente, la realiza- 
ción de entrevistas de historia oral con los educado-
res encuestados del survey. En este in�orme, detalla-
remos apenas la primera �ase de la investigación, de 
naturaleza cuantitativa.

El instrumento de recolección de datos utilizado 
�ue un cuestionario con aproximadamente 50 
preguntas (siendo solo una de ellas abierta), disponi-
ble en la plata�orma LimeSurvey, de mayo a 
septiembre de 2024. La estructura general del cues-
tionario �ue la siguiente:

Parte 1 - Ide�ti�cació� perso�al
En esta sección, las preguntas �ueron: 1) nombre; 

2) estado; 3) correo electrónico; 4) sexo; 5) género; 6) 
sexualidad; 7) color/raza; 8) grupo de edad; 9) disca-
pacidades / altas capacidades / necesidades específi-
cas; 10) religión; 11) postura política; 12) �unción en la 
educación.

Parte 2 - �o�oci�ie�to de casos
De acuerdo con la �unción que desempeña en la 

educación, el encuestado era dirigido a un flujo 
di�erenciado del �ormulario, donde encontraba una 
matriz con una lista de situaciones ejemplares a las 
que debía asignar un nivel de contacto correspon-
diente a cada línea.

FUN�IONES
Pro�esor de educación básica

Pro�esor de educación superior

Pro�esor de la red EBTT*

Educador sin docencia directa
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Era posible responder sobre la institución 
actual o sobre la institución anterior (en caso de 
que la situación de persecución o violencia haya 
ocurrido en otra institución).

Parte 5 - Per�l profesio�al
En esta sección, las preguntas �ueron: 1) tiempo 

de enseñanza; 2) educación; 3) cantidad de insti-
tuciones en las que trabaja; 4) rango salarial; 5) si 
realiza otra actividad remunerada; 6) si participa 
en espacios colectivos como asociaciones científi-
cas, grupos de investigación o posgrado.

 
Parte 6 - �o�clusió�
Se obtuvieron 3.012 respuestas válidas, en un 

intervalo de confianza del 95% con un margen de 
error de la muestra de 1,8%.

La muestra �ue controlada por las principales 
regiones de Brasil y el �actor de ponderación 
muestral, junto con el control de campo, se 
definió en base a las proporciones observadas 
para los pro�esionales de la educación en la Rela-
ción Anual de In�ormaciones Sociales (RAIS), 
que sistematiza los datos de trabajadores �orma-
lizados. De esta manera se calculó el número de 
educadores por estado y se estableció el control 
muestral necesario por grandes regiones. Para 
lograr la muestra necesaria, se elaboró un plan 
de divulgación para di�undir el cuestionario a 
través de la red de instituciones participantes en 
el consejo consultivo del Observatorio3, �ormado 
por entidades nacionales del ámbito educativo y 
entidades de la sociedad civil de�ensoras del dere-
cho a la educación. La colaboración con estas 
entidades se llevó a cabo a través de un contacto 
constante con su departamento de comunicación 
y sus juntas directivas, que di�undieron el enlace 

para participar en la encuesta a través de sus 
correos electrónicos institucionales, redes socia-
les, WhatsApp y sitios web. Este camino también 
garantizó que solo el público deseado, los pro�e-
sionales de la educación, tuvieran acceso al cues-
tionario.

Además de esta estrategia, solicitamos apoyo 
en la divulgación del �ormulario a asociaciones 
científicas, sindicatos de los pro�esionales de la 
educación básica y superior de redes públicas y 
privadas de cada estado de la �ederación, sus 
capitales y las tres mayores ciudades de cada 
estado, así como al Distrito Federal. También se 
contactaron instituciones de educación superior 
públicas a través de sus rectorías, vicerrectorías 
de grado y posgrado, y departamentos y progra-
mas de posgrado relacionados con las licenciatu-
ras.

El instrumento de investigación �ue diseñado 
especialmente para educadores que imparten 
clases4 y para la educación básica, aunque tam- 
bién abarca la educación básica, técnica y tecno-
lógica (EBTT), la educación superior y educado-
res sin docencia directa. De esta manera, el cues-
tionario categorizaba el área de actuación del 
encuestado en cuatro posibilidades: educación 
básica, educación superior, educación básica, 
técnica y tecnológica (EBTT) y educador sin 
docencia directa. Con esta clasificación, se produ-
jeron cuatro listas de situaciones ejemplares de 
restricciones a la libertad de enseñar (ver anexo), 
cada una adaptada a un área de actuación y �un- 
ción, y para cada ítem de la lista era obligatorio 
indicar un nivel de contacto con ese tipo de caso: 
he pasado por eso, sucedió a alguien en mi insti-
tución, escuché hablar de ello o nunca he oído 
hablar de ello.

Para evitar que los encuestados sean influen-
ciados, las preguntas �ueron diseñadas para ser 
respondidas incluso por personas que no identifi-
quen ciertos actos como censura, persecución        
o violencia, de modo que incluso los educadores 
que estén de acuerdo con ciertas restricciones a 
las libertades de enseñar y aprender puedan 
responder objetivamente a las preguntas plante-
adas. Por otro lado, como se ha di�undido amplia-
mente, el título de la investigación, los grupos 
asociados a ella y los medios a través de los cuales 
se di�undió (sindicatos, por ejemplo, entre otras 
instituciones similares) naturalmente generan 
cierta orientación. Este es uno de los límites que 
consideramos necesario aclarar sobre esta inves-
tigación.



NIVELES DE �ONTA�TO
Pro�esor de educación básica

Pro�esor de educación superior

Pro�esor de la red EBTT*

Educador sin docencia directa

Parte 3 - Detalle de los casos: �étodos y efec-
tos de la viole�cia e� los e�cuestados

Debido al nivel de contacto con las situaciones 
de la matriz de casos, el encuestado era dirigido 
hacia un nuevo flujo específico.

• Si el encuestado marcaba al menos una 
vez la opción “He pasado por eso”, era 
dirigido a la sección 3A, que trataba sobre 
los e�ectos de la experiencia directa con 
situaciones de violencia;

• Si el encuestado no seleccionaba la 
opción “He pasado por eso” ni una sola 
vez, pero seleccionaba al menos una vez 
“Escuché hablar” o “Sucedió a alguien de 
mi institución actual o pasada”, era 
dirigido a la sección 3B, que trataba sobre 
los e�ectos de la experiencia indirecta con 
situaciones de violencia;

• Si el encuestado seleccionara la opción 
“Nunca he oído hablar” para todas las 
situaciones de la matriz, sería dirigido 
directamente a la parte 4 del cuestiona-
rio.

Parte 4 -Ide�ti�cació� de la i�stitució�
En esta sección, las preguntas �ueron: 1) 

estado; 2) municipio; 3) tipo de red; 4) si es con�e-
sional; 5) si está militarizada; 6) etapas y niveles 
de actuación; 7) cargo o �unción; 8) tiempo de 
servicio; 9) tipo de vinculación; 10) carga horaria; 
11) motivo de salida de la institución (en caso de 
no trabajar más en ella). 

Este estudio tuvo como objetivo investigar, medir 
y delinear las principales características de la perse-
cución a educadores en Brasil, y �ue pensado en dos 
etapas metodológicas: la aplicación de un cuestiona-
rio en línea (tipo survey) entre pro�esionales de todas 
las regiones del país2 y, posteriormente, la realiza- 
ción de entrevistas de historia oral con los educado-
res encuestados del survey. En este in�orme, detalla-
remos apenas la primera �ase de la investigación, de 
naturaleza cuantitativa.

El instrumento de recolección de datos utilizado 
�ue un cuestionario con aproximadamente 50 
preguntas (siendo solo una de ellas abierta), disponi-
ble en la plata�orma LimeSurvey, de mayo a 
septiembre de 2024. La estructura general del cues-
tionario �ue la siguiente:

Parte 1 - Ide�ti�cació� perso�al
En esta sección, las preguntas �ueron: 1) nombre; 

2) estado; 3) correo electrónico; 4) sexo; 5) género; 6) 
sexualidad; 7) color/raza; 8) grupo de edad; 9) disca-
pacidades / altas capacidades / necesidades específi-
cas; 10) religión; 11) postura política; 12) �unción en la 
educación.

Parte 2 - �o�oci�ie�to de casos
De acuerdo con la �unción que desempeña en la 

educación, el encuestado era dirigido a un flujo 
di�erenciado del �ormulario, donde encontraba una 
matriz con una lista de situaciones ejemplares a las 
que debía asignar un nivel de contacto correspon-
diente a cada línea.

FUN�IONES
Pro�esor de educación básica

Pro�esor de educación superior

Pro�esor de la red EBTT*

Educador sin docencia directa

3 La lista completa de las entidades que componen el consejo consultivo de ONVE se puede consultar en: https://onveuff.com/conselho-consultivo 
4 Dadas las diversas configuraciones de carreras funcionales en los sistemas educativos brasileños, la capacidad de mapear la experiencia de 
educadores sin docencia directa fue limitada. Las Directrices Curriculares Nacionales para la carrera de Pedagogía (Resolución CNE/CP nº 1/2006) 
establecen que las actividades docentes no se restringen al ejercicio de la enseñanza, sino que también incluyen la participación en la organización 
y la gestión de sistemas e instituciones educativas. Por esta razón, optamos por utilizar la expresión “educadores sin docencia directa”, con el fin de 
distinguir entre los diferentes grupos de encuestados, entendiendo aquí la docencia directa como el acto de impartir clases, ya que consideramos 
que estos profesionales (cuando desempeñan las funciones mencionadas anteriormente) también son docentes. Sin embargo, este estudio 
adopta una perspectiva freiriana según la cual toda persona que trabaja en instituciones educativas es educadora, independientemente de los 
diferentes roles que desempeñe en la educación.
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Era posible responder sobre la institución 
actual o sobre la institución anterior (en caso de 
que la situación de persecución o violencia haya 
ocurrido en otra institución).

Parte 5 - Per�l profesio�al
En esta sección, las preguntas �ueron: 1) tiempo 

de enseñanza; 2) educación; 3) cantidad de insti-
tuciones en las que trabaja; 4) rango salarial; 5) si 
realiza otra actividad remunerada; 6) si participa 
en espacios colectivos como asociaciones científi-
cas, grupos de investigación o posgrado.

 
Parte 6 - �o�clusió�
Se obtuvieron 3.012 respuestas válidas, en un 

intervalo de confianza del 95% con un margen de 
error de la muestra de 1,8%.

La muestra �ue controlada por las principales 
regiones de Brasil y el �actor de ponderación 
muestral, junto con el control de campo, se 
definió en base a las proporciones observadas 
para los pro�esionales de la educación en la Rela-
ción Anual de In�ormaciones Sociales (RAIS), 
que sistematiza los datos de trabajadores �orma-
lizados. De esta manera se calculó el número de 
educadores por estado y se estableció el control 
muestral necesario por grandes regiones. Para 
lograr la muestra necesaria, se elaboró un plan 
de divulgación para di�undir el cuestionario a 
través de la red de instituciones participantes en 
el consejo consultivo del Observatorio3, �ormado 
por entidades nacionales del ámbito educativo y 
entidades de la sociedad civil de�ensoras del dere-
cho a la educación. La colaboración con estas 
entidades se llevó a cabo a través de un contacto 
constante con su departamento de comunicación 
y sus juntas directivas, que di�undieron el enlace 

para participar en la encuesta a través de sus 
correos electrónicos institucionales, redes socia-
les, WhatsApp y sitios web. Este camino también 
garantizó que solo el público deseado, los pro�e-
sionales de la educación, tuvieran acceso al cues-
tionario.

Además de esta estrategia, solicitamos apoyo 
en la divulgación del �ormulario a asociaciones 
científicas, sindicatos de los pro�esionales de la 
educación básica y superior de redes públicas y 
privadas de cada estado de la �ederación, sus 
capitales y las tres mayores ciudades de cada 
estado, así como al Distrito Federal. También se 
contactaron instituciones de educación superior 
públicas a través de sus rectorías, vicerrectorías 
de grado y posgrado, y departamentos y progra-
mas de posgrado relacionados con las licenciatu-
ras.

El instrumento de investigación �ue diseñado 
especialmente para educadores que imparten 
clases4 y para la educación básica, aunque tam- 
bién abarca la educación básica, técnica y tecno-
lógica (EBTT), la educación superior y educado-
res sin docencia directa. De esta manera, el cues-
tionario categorizaba el área de actuación del 
encuestado en cuatro posibilidades: educación 
básica, educación superior, educación básica, 
técnica y tecnológica (EBTT) y educador sin 
docencia directa. Con esta clasificación, se produ-
jeron cuatro listas de situaciones ejemplares de 
restricciones a la libertad de enseñar (ver anexo), 
cada una adaptada a un área de actuación y �un- 
ción, y para cada ítem de la lista era obligatorio 
indicar un nivel de contacto con ese tipo de caso: 
he pasado por eso, sucedió a alguien en mi insti-
tución, escuché hablar de ello o nunca he oído 
hablar de ello.
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Para evitar que los encuestados sean influen-
ciados, las preguntas �ueron diseñadas para ser 
respondidas incluso por personas que no identifi-
quen ciertos actos como censura, persecución        
o violencia, de modo que incluso los educadores 
que estén de acuerdo con ciertas restricciones a 
las libertades de enseñar y aprender puedan 
responder objetivamente a las preguntas plante-
adas. Por otro lado, como se ha di�undido amplia-
mente, el título de la investigación, los grupos 
asociados a ella y los medios a través de los cuales 
se di�undió (sindicatos, por ejemplo, entre otras 
instituciones similares) naturalmente generan 
cierta orientación. Este es uno de los límites que 
consideramos necesario aclarar sobre esta inves-
tigación.



NIVELES DE �ONTA�TO
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Pro�esor de educación superior

Pro�esor de la red EBTT*

Educador sin docencia directa
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tos de la viole�cia e� los e�cuestados

Debido al nivel de contacto con las situaciones 
de la matriz de casos, el encuestado era dirigido 
hacia un nuevo flujo específico.

• Si el encuestado marcaba al menos una 
vez la opción “He pasado por eso”, era 
dirigido a la sección 3A, que trataba sobre 
los e�ectos de la experiencia directa con 
situaciones de violencia;

• Si el encuestado no seleccionaba la 
opción “He pasado por eso” ni una sola 
vez, pero seleccionaba al menos una vez 
“Escuché hablar” o “Sucedió a alguien de 
mi institución actual o pasada”, era 
dirigido a la sección 3B, que trataba sobre 
los e�ectos de la experiencia indirecta con 
situaciones de violencia;

• Si el encuestado seleccionara la opción 
“Nunca he oído hablar” para todas las 
situaciones de la matriz, sería dirigido 
directamente a la parte 4 del cuestiona-
rio.
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de actuación; 7) cargo o �unción; 8) tiempo de 
servicio; 9) tipo de vinculación; 10) carga horaria; 
11) motivo de salida de la institución (en caso de 
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y delinear las principales características de la perse-
cución a educadores en Brasil, y �ue pensado en dos 
etapas metodológicas: la aplicación de un cuestiona-
rio en línea (tipo survey) entre pro�esionales de todas 
las regiones del país2 y, posteriormente, la realiza- 
ción de entrevistas de historia oral con los educado-
res encuestados del survey. En este in�orme, detalla-
remos apenas la primera �ase de la investigación, de 
naturaleza cuantitativa.

El instrumento de recolección de datos utilizado 
�ue un cuestionario con aproximadamente 50 
preguntas (siendo solo una de ellas abierta), disponi-
ble en la plata�orma LimeSurvey, de mayo a 
septiembre de 2024. La estructura general del cues-
tionario �ue la siguiente:

Parte 1 - Ide�ti�cació� perso�al
En esta sección, las preguntas �ueron: 1) nombre; 

2) estado; 3) correo electrónico; 4) sexo; 5) género; 6) 
sexualidad; 7) color/raza; 8) grupo de edad; 9) disca-
pacidades / altas capacidades / necesidades específi-
cas; 10) religión; 11) postura política; 12) �unción en la 
educación.

Parte 2 - �o�oci�ie�to de casos
De acuerdo con la �unción que desempeña en la 

educación, el encuestado era dirigido a un flujo 
di�erenciado del �ormulario, donde encontraba una 
matriz con una lista de situaciones ejemplares a las 
que debía asignar un nivel de contacto correspon-
diente a cada línea.

FUN�IONES
Pro�esor de educación básica

Pro�esor de educación superior

Pro�esor de la red EBTT*

Educador sin docencia directa

Era posible responder sobre la institución 
actual o sobre la institución anterior (en caso de 
que la situación de persecución o violencia haya 
ocurrido en otra institución).

Parte 5 - Per�l profesio�al
En esta sección, las preguntas �ueron: 1) tiempo 

de enseñanza; 2) educación; 3) cantidad de insti-
tuciones en las que trabaja; 4) rango salarial; 5) si 
realiza otra actividad remunerada; 6) si participa 
en espacios colectivos como asociaciones científi-
cas, grupos de investigación o posgrado.

 
Parte 6 - �o�clusió�
Se obtuvieron 3.012 respuestas válidas, en un 

intervalo de confianza del 95% con un margen de 
error de la muestra de 1,8%.

La muestra �ue controlada por las principales 
regiones de Brasil y el �actor de ponderación 
muestral, junto con el control de campo, se 
definió en base a las proporciones observadas 
para los pro�esionales de la educación en la Rela-
ción Anual de In�ormaciones Sociales (RAIS), 
que sistematiza los datos de trabajadores �orma-
lizados. De esta manera se calculó el número de 
educadores por estado y se estableció el control 
muestral necesario por grandes regiones. Para 
lograr la muestra necesaria, se elaboró un plan 
de divulgación para di�undir el cuestionario a 
través de la red de instituciones participantes en 
el consejo consultivo del Observatorio3, �ormado 
por entidades nacionales del ámbito educativo y 
entidades de la sociedad civil de�ensoras del dere-
cho a la educación. La colaboración con estas 
entidades se llevó a cabo a través de un contacto 
constante con su departamento de comunicación 
y sus juntas directivas, que di�undieron el enlace 

para participar en la encuesta a través de sus 
correos electrónicos institucionales, redes socia-
les, WhatsApp y sitios web. Este camino también 
garantizó que solo el público deseado, los pro�e-
sionales de la educación, tuvieran acceso al cues-
tionario.

Además de esta estrategia, solicitamos apoyo 
en la divulgación del �ormulario a asociaciones 
científicas, sindicatos de los pro�esionales de la 
educación básica y superior de redes públicas y 
privadas de cada estado de la �ederación, sus 
capitales y las tres mayores ciudades de cada 
estado, así como al Distrito Federal. También se 
contactaron instituciones de educación superior 
públicas a través de sus rectorías, vicerrectorías 
de grado y posgrado, y departamentos y progra-
mas de posgrado relacionados con las licenciatu-
ras.

El instrumento de investigación �ue diseñado 
especialmente para educadores que imparten 
clases4 y para la educación básica, aunque tam- 
bién abarca la educación básica, técnica y tecno-
lógica (EBTT), la educación superior y educado-
res sin docencia directa. De esta manera, el cues-
tionario categorizaba el área de actuación del 
encuestado en cuatro posibilidades: educación 
básica, educación superior, educación básica, 
técnica y tecnológica (EBTT) y educador sin 
docencia directa. Con esta clasificación, se produ-
jeron cuatro listas de situaciones ejemplares de 
restricciones a la libertad de enseñar (ver anexo), 
cada una adaptada a un área de actuación y �un- 
ción, y para cada ítem de la lista era obligatorio 
indicar un nivel de contacto con ese tipo de caso: 
he pasado por eso, sucedió a alguien en mi insti-
tución, escuché hablar de ello o nunca he oído 
hablar de ello.
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Para evitar que los encuestados sean influen-
ciados, las preguntas �ueron diseñadas para ser 
respondidas incluso por personas que no identifi-
quen ciertos actos como censura, persecución        
o violencia, de modo que incluso los educadores 
que estén de acuerdo con ciertas restricciones a 
las libertades de enseñar y aprender puedan 
responder objetivamente a las preguntas plante-
adas. Por otro lado, como se ha di�undido amplia-
mente, el título de la investigación, los grupos 
asociados a ella y los medios a través de los cuales 
se di�undió (sindicatos, por ejemplo, entre otras 
instituciones similares) naturalmente generan 
cierta orientación. Este es uno de los límites que 
consideramos necesario aclarar sobre esta inves-
tigación.

Metodología

Para este estudio, entendemos como 
persecución los actos que restringen la 
labor docente, especialmente su autono-
mía en el tratamiento de los conocimientos 
de su trabajo. Para evitar la banalización 
del término, así como su mal uso, al cons-
truir el significado de persecución utiliza-
mos como contrapunto prácticas democrá-
ticas que de�endemos. Por lo tanto, consi-
deramos persecución actos persistentes 
que: tienen a los pro�esores como su punto 
directo; utilizan métodos agresivos y 
violentos; desarrollan una relación inade-
cuada con espacios institucionales; tienen 
objetivos y horizontes contrarios a los dere-
chos y libertades �undamentales (Penna; 
Aquino; Moura, 2024). Para ejemplificar, 
podemos considerar, según estos paráme-
tros, como actos persecutorios los siguien-
tes: denuncias contra pro�esores en redes 
sociales (exposición indebida y �alta de 
consideración de los espacios adecuados 
para cuestionamientos), agresiones �ísicas, 
afirmaciones de que el pro�esor siempre 
debe hablar "de los dos lados", restricción 
de temas y metodologías.
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5  De los 3012 encuestados, solo 27 no pasaron por ninguna matriz de situaciones. Este valor equivale a menos del 1% del total de 
respuestas.

* Nota de traducción: En Brasil, la población afrodescendiente se identifica a partir de dos categorías censales relacionadas con el 
color de la piel: preto (piel negra) y pardo (piel marrón). La suma de estas dos categorías constituye la población afrodescendiente, 
denominada en el país población negra.

Sur
845

Sureste
914

Noreste
616

Centro
Oeste

447

Norte
190

Resultados

1   Perfil de los encuestados
Del universo de los encuestados (3.012 

respuestas)5, la mayoría de las respuestas 
�ueron de mujeres (67%), personas heterose- 
xuales (83%) y personas cis (97%). En cuanto al 
color/raza, el 56% se declaran blancos y el 41% 
se declara a�rodescendiente*, incluyendo 
negros (10%) y pardos (31%); el 7% se declara-
ron personas con discapacidad. La edad prome-
dio de los participantes quedó entre 40 y 50 
años.
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La encuesta, respondida principalmente por 
pro�esionales de la red pública de educación 
(88%), se en�ocó en todos los pro�esionales de 
la educación, de todos los segmentos y modali-
dades. La mayoría de los encuestados en la 
investigación trabajaban en la educación básica 
(~70%), que incluye educación in�antil, 
enseñanza primaria y secundaria. Esto sucedió 
en la distribución general y también en grandes 
regiones.

El peso del término "política" para nombrar el 
tema más cuestionado se debe a la creciente trans-
�ormación de temas canónicos del entorno escolar 
en "controvertidos". La investigación Educación, 
Valores y Derechos11 (Ação Educativa; Cenpec; Ceso-
p/Unicamp, 2022) ha revelado cómo las �amilias 
reaccionan de manera distinta ante las expresio-
nes "hablar de política" en clase y "hablar de desi-
gualdades".

Gran parte de este trabajo de desconstrucción 
del currículo ha sido realizado por grupos que 
buscan transformar asuntos relevantes para una 
cultura democrática y para políticas con funda-
mentos científicos en temas restringidos al 
ámbito familiar, promoviendo una privatización 
de temas y cuestiones eminentemente públicas 
(Penna, 2019). 

Es importante destacar el papel de los educado-
res de la educación básica en introducir a las 
nuevas generaciones en el conocimiento produci-
do por la humanidad, especialmente en medio de 

trans�ormaciones técnicas que alejan a la sociedad 
de la base material de estas in�raestructuras. Así 
como hubo un impacto directo de la desin�ormaci-
ón sobre las políticas de contención de la di�usión 
de la COVID-19 durante la pandemia, dado que las 
políticas estatales en ese momento no seguían el 
conocimiento científico en torno al problema, 
estamos viendo el impacto de ese discurso que 
acusa de "adoctrinadores" a los pro�esionales de la 
educación, responsables de la �ormación de los 
ciudadanos brasileños.

Estos datos dibujan el impacto sobre la educaci-
ón primaria de lo que la literatura ha llamado 
una crisis de los sistemas de expertos. Según 
Letícia Cesarino (2021, 2022), �enómenos como la 
posverdad, la desin�ormación, las �ake news, son 
síntomas de una reorganización de los sistemas 
sociales guiados por expertos: instituciones demo-
cráticas, universidades, políticas de medio 
ambiente y salud, entre otros espacios de producci-
ón de conocimiento confiable. Las �ormas de 

producción de la política y del conocimiento están 
bajo a una �uerte tensión. Es comprensible, por lo 
tanto, que la escuela, institución básica para la 
inserción de las nuevas generaciones en una es�era 
pública guiada por estos sistemas de expertos, sea 
atacada en el transcurso de esta tensión sobre lo 
que es confiable como conocimiento - y quién debe 

ser considerado como experto de confianza. La 
designación de pro�esores como "adoctrinadores 
ideológicos" desacredita a estos pro�esionales y, 
con ellos, todo el sistema educativo y el conoci-
miento sobre el cual se sustentan las libertades de 
aprender y enseñar.

Preguntamos a los educadores que in�ormaron haber 
pasado por experiencias directas de censura cuántas 
veces �ueron sometidos a tales situaciones, para verificar 
la recurrencia de prácticas que restringen la libertad de 
enseñar y limitan la labor pedagógica de los docentes; 
también preguntamos en qué período ocurrió la situaci-
ón más grave, teniendo como un rango de respuesta los 
años 2010 a 2024. Además, los encuestados podían 
indicar si había una situación en curso en el momento 
de la respuesta.

Este recorte temporal se debe a la literatura que 
relaciona el contexto de �ormación de este discurso de 
odio contra educadores (Penna, 2016) con la reorganiza-
ción de la derecha y la extrema derecha en Brasil y su 
acción directa sobre el campo educativo, principalmente 
a través de la creación y di�usión de desin�ormación 
como el supuesto "adoctrinamiento ideológico" realiza-
da por pro�esores y libros de texto, o la supuesta "ideolo-
gía de género" en el proyecto del Plan Nacional de 
Educación que se tramitó en el congreso de 2010 a 2014, 
y que el material Escola sem Homo�obia (Escuela sin 
Homo�obia) sería un "kit gay". También importante 
para este contexto �ue el cambio en las �ormas de media-
ción para acceder al mundo provocado por las nuevas 
tecnologías digitales, cuyos algoritmos crean cámaras 
de eco �avorables para la producción de sociabilidades 
radicalizadas12 y antagonistas a elementos centrales 
para la ciencia y la democracia (Cesarino, 2022, 2024).

En el gráfico 6, se observa que la mayoría de los 
educadores han experimentado limitaciones a su liber-
tad de enseñanza cuatro veces o más, en todas las regio-

nes de Brasil, destacándose la región Sur (49%), donde 
el porcentaje representa casi la mitad de todos los 
encuestados. En la minoría de los casos, los encuesta-
dos experimentaron esto solo una vez. 

Fue posible observar (gráfico 7) un aumento en el 
número de incidentes a lo largo de la década de 2010, en 
todas las regiones del país. En 2014, el Sudeste alcanza 
un primer pico significativo de casos, que luego se 
convierte en la base del número de casos para los años 
siguientes, excepto para la región Norte. El año es signi-
ficativo para la política educativa y los avances extre-
mistas en la escuela, ya que se aprobó el Plan Nacional 
de Educación (ley 13.005/2014), cuya discusión en el 
Congreso estuvo �uertemente marcada por la inciden-
cia �undamentalista sobre el tema, replicada en las 
discusiones de los planes estatales y municipales. Este 
�ue uno de los momentos centrales de explosión del 
término “ideología de género” en la escena pública del 
país (Junqueira, 2022).

Los picos �recuentes en los años electorales, desta-
cando los años 2018 (elección de Jair Bolsonaro) y 2022 
(elección de Lula), momentos dramáticos en la política 
brasileña, indican que la intensificación de la incidencia 
de estas situaciones coincide con los ciclos electorales, 
indicando una potencial correlación entre tensiones 
político-electorales y su conversión en episodios de 
censura contra educadores. Esto coincide con la investi-
gación académica que señala cómo las libertades de 
aprender y enseñar se han convertido en plata�ormas 
para la organización política de la extrema derecha 
(Araújo, 2023; Cesarino, 2024; Rocha, 2018).
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Tabla 2 – Vinculación de los encuestados por tipo de red educativa (N=2983).
Fuente: Elaboración propia, 2025.

Tabla 1 – Género, raza, sexualidad y discapacidad / altas capacidades de los encuestados (N = 3012).
Fuente: Elaboración propia, 2025.

Grá�co 1. Perfil de los encuestados en cuanto al área de actuación en educación y distribución por región (N=3012).

Área de actuación

Gé�ero E�cuestados %
Mujer cis

Mujer trans
Hombre cis

Hombre trans
Género no binario
No quiero declarar

Otros

1.996
19

917
29
18
30
3

66,3%
0,6%

30,4%
1,0%
0,6%
1,0%
0,1%

�olor / Raza E�cuestados %
Negro
Pardo

Blanco
Amarillo
Indígena

No quiero declarar

312
929

1.700
21
18
32

10%
31%
56%
1%
1%
1%

P�Ds/Altas 
�abilidades y 

superdotació�
E�cuestados %

No
Si 

2.797
215

93%
7%

Se�ualidad E�cuestados %
Heterosexual
Homosexual

Bisexual
No quiero declarar

Otros

2.510
244
184
62
12

83,3%
8,1%
6,1%
2,1%
0,4%

Red e� la que opera E�cuestados %
Pública
Privada
Outros

2.617
307
59

88%
10%
2%

Resultados

Educación Básica Educación Superior Educación Básica, Técnica y Tecnológica Educador sin docencia directa

           Centro-Oeste                 Noreste                     Norte                         Sureste                        Sur                             Total

El peso del término "política" para nombrar el 
tema más cuestionado se debe a la creciente trans-
�ormación de temas canónicos del entorno escolar 
en "controvertidos". La investigación Educación, 
Valores y Derechos11 (Ação Educativa; Cenpec; Ceso-
p/Unicamp, 2022) ha revelado cómo las �amilias 
reaccionan de manera distinta ante las expresio-
nes "hablar de política" en clase y "hablar de desi-
gualdades".

Gran parte de este trabajo de desconstrucción 
del currículo ha sido realizado por grupos que 
buscan transformar asuntos relevantes para una 
cultura democrática y para políticas con funda-
mentos científicos en temas restringidos al 
ámbito familiar, promoviendo una privatización 
de temas y cuestiones eminentemente públicas 
(Penna, 2019). 

Es importante destacar el papel de los educado-
res de la educación básica en introducir a las 
nuevas generaciones en el conocimiento produci-
do por la humanidad, especialmente en medio de 

trans�ormaciones técnicas que alejan a la sociedad 
de la base material de estas in�raestructuras. Así 
como hubo un impacto directo de la desin�ormaci-
ón sobre las políticas de contención de la di�usión 
de la COVID-19 durante la pandemia, dado que las 
políticas estatales en ese momento no seguían el 
conocimiento científico en torno al problema, 
estamos viendo el impacto de ese discurso que 
acusa de "adoctrinadores" a los pro�esionales de la 
educación, responsables de la �ormación de los 
ciudadanos brasileños.

Estos datos dibujan el impacto sobre la educaci-
ón primaria de lo que la literatura ha llamado 
una crisis de los sistemas de expertos. Según 
Letícia Cesarino (2021, 2022), �enómenos como la 
posverdad, la desin�ormación, las �ake news, son 
síntomas de una reorganización de los sistemas 
sociales guiados por expertos: instituciones demo-
cráticas, universidades, políticas de medio 
ambiente y salud, entre otros espacios de producci-
ón de conocimiento confiable. Las �ormas de 

producción de la política y del conocimiento están 
bajo a una �uerte tensión. Es comprensible, por lo 
tanto, que la escuela, institución básica para la 
inserción de las nuevas generaciones en una es�era 
pública guiada por estos sistemas de expertos, sea 
atacada en el transcurso de esta tensión sobre lo 
que es confiable como conocimiento - y quién debe 

ser considerado como experto de confianza. La 
designación de pro�esores como "adoctrinadores 
ideológicos" desacredita a estos pro�esionales y, 
con ellos, todo el sistema educativo y el conoci-
miento sobre el cual se sustentan las libertades de 
aprender y enseñar.

Preguntamos a los educadores que in�ormaron haber 
pasado por experiencias directas de censura cuántas 
veces �ueron sometidos a tales situaciones, para verificar 
la recurrencia de prácticas que restringen la libertad de 
enseñar y limitan la labor pedagógica de los docentes; 
también preguntamos en qué período ocurrió la situaci-
ón más grave, teniendo como un rango de respuesta los 
años 2010 a 2024. Además, los encuestados podían 
indicar si había una situación en curso en el momento 
de la respuesta.

Este recorte temporal se debe a la literatura que 
relaciona el contexto de �ormación de este discurso de 
odio contra educadores (Penna, 2016) con la reorganiza-
ción de la derecha y la extrema derecha en Brasil y su 
acción directa sobre el campo educativo, principalmente 
a través de la creación y di�usión de desin�ormación 
como el supuesto "adoctrinamiento ideológico" realiza-
da por pro�esores y libros de texto, o la supuesta "ideolo-
gía de género" en el proyecto del Plan Nacional de 
Educación que se tramitó en el congreso de 2010 a 2014, 
y que el material Escola sem Homo�obia (Escuela sin 
Homo�obia) sería un "kit gay". También importante 
para este contexto �ue el cambio en las �ormas de media-
ción para acceder al mundo provocado por las nuevas 
tecnologías digitales, cuyos algoritmos crean cámaras 
de eco �avorables para la producción de sociabilidades 
radicalizadas12 y antagonistas a elementos centrales 
para la ciencia y la democracia (Cesarino, 2022, 2024).

En el gráfico 6, se observa que la mayoría de los 
educadores han experimentado limitaciones a su liber-
tad de enseñanza cuatro veces o más, en todas las regio-

nes de Brasil, destacándose la región Sur (49%), donde 
el porcentaje representa casi la mitad de todos los 
encuestados. En la minoría de los casos, los encuesta-
dos experimentaron esto solo una vez. 

Fue posible observar (gráfico 7) un aumento en el 
número de incidentes a lo largo de la década de 2010, en 
todas las regiones del país. En 2014, el Sudeste alcanza 
un primer pico significativo de casos, que luego se 
convierte en la base del número de casos para los años 
siguientes, excepto para la región Norte. El año es signi-
ficativo para la política educativa y los avances extre-
mistas en la escuela, ya que se aprobó el Plan Nacional 
de Educación (ley 13.005/2014), cuya discusión en el 
Congreso estuvo �uertemente marcada por la inciden-
cia �undamentalista sobre el tema, replicada en las 
discusiones de los planes estatales y municipales. Este 
�ue uno de los momentos centrales de explosión del 
término “ideología de género” en la escena pública del 
país (Junqueira, 2022).

Los picos �recuentes en los años electorales, desta-
cando los años 2018 (elección de Jair Bolsonaro) y 2022 
(elección de Lula), momentos dramáticos en la política 
brasileña, indican que la intensificación de la incidencia 
de estas situaciones coincide con los ciclos electorales, 
indicando una potencial correlación entre tensiones 
político-electorales y su conversión en episodios de 
censura contra educadores. Esto coincide con la investi-
gación académica que señala cómo las libertades de 
aprender y enseñar se han convertido en plata�ormas 
para la organización política de la extrema derecha 
(Araújo, 2023; Cesarino, 2024; Rocha, 2018).
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6  Ver: DIP, Andrea. Escola Sem Partido caça bruxas nas salas de aula. Agência Pública, São Paulo, 30 ago. 2016. 
Disponible en: https://apublica.org/2016/08/escola-sem-partido-caca-bruxas-nas-salas-de-aula/. Acceso en: 30 set. 
2025; FAGUNDEZ, Ingrid. Mesmo sem lei, Escola sem Partido se espalha pelo país e já afeta rotina nas salas de aula. 
BBC News Brasil, São Paulo, 5 nov. 2018. Disponible en: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-46006167 . Acceso 
en: 30 set. 2025; XIMENES, Salomão. Escola sem Partido promove censura e controle social nas instituições de 
ensino. [Entrevista dada a] Brasil de Fato, São Paulo, 2 dez. 2018 [actualizado el 1 fev. 2020]. Disponible en: 
https://www.brasildefato.com.br/2018/12/02/escola-sem-partido-promove-censura-e-controle-social-nas-instituicoe
s-de-ensino/. Acceso en: 30 set. 2025; FREITAS, Jéssica. Do medo à autocensura: sintomas evidenciam que Escola 
Sem Partido se fez ‘lei’. Último Segundo, São Paulo, 1 jun. 2019. Disponible en: 
https://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/2019-06-01/do-medo-a-autocensura-sintomas-evidenciam-que-escola-se
m-partido-se-fez-lei.html. Acceso en: 30 set. 2025.

2   Hallazgos de la investigación

Grá�co 2.  Área de actuación de los encuestados y nivel de contacto (N=3012).
Fuente: Elaboración propia, 2025.

Desde hace años se sabe que grupos como 
Escola sem Partido (Escuela sin Partido) y simi-
lares han construido una carrera política sobre el 
discurso de odio contra los educadores "adoctri-
nadores". Diversos in�ormes en la prensa6, así 
como producciones de la academia y de la socie-
dad civil (Ação Educativa et al., 2022; Gava, 2023; 
Mendonça; Morgan; Passos, 2021; Moura, 2016; 
Paiva, 2021; Penna; Aquino; Moura, 2024; Perei-
ra, 2023; Sartori, 2021; Silva, 2019) han contribui-
do al conocimiento de lo que sucede en las aulas 
cuando la confianza entre educadores y estudian-

tes se ve a�ectada por acusaciones que desacredi-
tan los saberes pro�esionales de los educadores 
(Penna, 2018; Penna; Salles, 2017). Aunque los 
proyectos de ley del Programa Escuela sin Parti-
do �ueron derrotados en la Corte Suprema, logra-
ron extenderse en el tejido social y dieron lugar a 
una serie de propuestas legislativas ultraconser-
vadoras hasta el día de hoy (Aquino; Moura, 
[2026?]).

Como este estudio tuvo un diseño y un control 
muestral para que su base de datos sea represen-
tativa de todo el país y por regiones, los datos 

La censura se ha convertido en un fenómeno generalizado en todo el 
territorio brasileño y en todos los niveles y etapas de la educación
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Área de actuación y nivel de contacto
He pasado por eso Sucedió a alguien Escuché hablar Nunca he oído hablar de eso
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indican que, en todo el país, la mayoría de los 
educadores han sufrido intervenciones directas 
en su libertad de enseñanza desde la década de 
2010. Esto indica que prácticas de censura7 están 
extendidas por todo el territorio brasileño y 
forman parte del día a día de los sistemas educa-
tivos, una situación que requiere investigaciones 

territorializadas y cualitativas para comprender 
las di�erentes mani�estaciones del �enómeno. 
Este patrón se mantiene si agregamos los datos 
por regiones: en todas ellas, la mayoría de los 
participantes tuvieron contacto directo con al 
menos una situación de censura.

El peso del término "política" para nombrar el 
tema más cuestionado se debe a la creciente trans-
�ormación de temas canónicos del entorno escolar 
en "controvertidos". La investigación Educación, 
Valores y Derechos11 (Ação Educativa; Cenpec; Ceso-
p/Unicamp, 2022) ha revelado cómo las �amilias 
reaccionan de manera distinta ante las expresio-
nes "hablar de política" en clase y "hablar de desi-
gualdades".

Gran parte de este trabajo de desconstrucción 
del currículo ha sido realizado por grupos que 
buscan transformar asuntos relevantes para una 
cultura democrática y para políticas con funda-
mentos científicos en temas restringidos al 
ámbito familiar, promoviendo una privatización 
de temas y cuestiones eminentemente públicas 
(Penna, 2019). 

Es importante destacar el papel de los educado-
res de la educación básica en introducir a las 
nuevas generaciones en el conocimiento produci-
do por la humanidad, especialmente en medio de 

trans�ormaciones técnicas que alejan a la sociedad 
de la base material de estas in�raestructuras. Así 
como hubo un impacto directo de la desin�ormaci-
ón sobre las políticas de contención de la di�usión 
de la COVID-19 durante la pandemia, dado que las 
políticas estatales en ese momento no seguían el 
conocimiento científico en torno al problema, 
estamos viendo el impacto de ese discurso que 
acusa de "adoctrinadores" a los pro�esionales de la 
educación, responsables de la �ormación de los 
ciudadanos brasileños.

Estos datos dibujan el impacto sobre la educaci-
ón primaria de lo que la literatura ha llamado 
una crisis de los sistemas de expertos. Según 
Letícia Cesarino (2021, 2022), �enómenos como la 
posverdad, la desin�ormación, las �ake news, son 
síntomas de una reorganización de los sistemas 
sociales guiados por expertos: instituciones demo-
cráticas, universidades, políticas de medio 
ambiente y salud, entre otros espacios de producci-
ón de conocimiento confiable. Las �ormas de 

producción de la política y del conocimiento están 
bajo a una �uerte tensión. Es comprensible, por lo 
tanto, que la escuela, institución básica para la 
inserción de las nuevas generaciones en una es�era 
pública guiada por estos sistemas de expertos, sea 
atacada en el transcurso de esta tensión sobre lo 
que es confiable como conocimiento - y quién debe 

ser considerado como experto de confianza. La 
designación de pro�esores como "adoctrinadores 
ideológicos" desacredita a estos pro�esionales y, 
con ellos, todo el sistema educativo y el conoci-
miento sobre el cual se sustentan las libertades de 
aprender y enseñar.

Preguntamos a los educadores que in�ormaron haber 
pasado por experiencias directas de censura cuántas 
veces �ueron sometidos a tales situaciones, para verificar 
la recurrencia de prácticas que restringen la libertad de 
enseñar y limitan la labor pedagógica de los docentes; 
también preguntamos en qué período ocurrió la situaci-
ón más grave, teniendo como un rango de respuesta los 
años 2010 a 2024. Además, los encuestados podían 
indicar si había una situación en curso en el momento 
de la respuesta.

Este recorte temporal se debe a la literatura que 
relaciona el contexto de �ormación de este discurso de 
odio contra educadores (Penna, 2016) con la reorganiza-
ción de la derecha y la extrema derecha en Brasil y su 
acción directa sobre el campo educativo, principalmente 
a través de la creación y di�usión de desin�ormación 
como el supuesto "adoctrinamiento ideológico" realiza-
da por pro�esores y libros de texto, o la supuesta "ideolo-
gía de género" en el proyecto del Plan Nacional de 
Educación que se tramitó en el congreso de 2010 a 2014, 
y que el material Escola sem Homo�obia (Escuela sin 
Homo�obia) sería un "kit gay". También importante 
para este contexto �ue el cambio en las �ormas de media-
ción para acceder al mundo provocado por las nuevas 
tecnologías digitales, cuyos algoritmos crean cámaras 
de eco �avorables para la producción de sociabilidades 
radicalizadas12 y antagonistas a elementos centrales 
para la ciencia y la democracia (Cesarino, 2022, 2024).

En el gráfico 6, se observa que la mayoría de los 
educadores han experimentado limitaciones a su liber-
tad de enseñanza cuatro veces o más, en todas las regio-

nes de Brasil, destacándose la región Sur (49%), donde 
el porcentaje representa casi la mitad de todos los 
encuestados. En la minoría de los casos, los encuesta-
dos experimentaron esto solo una vez. 

Fue posible observar (gráfico 7) un aumento en el 
número de incidentes a lo largo de la década de 2010, en 
todas las regiones del país. En 2014, el Sudeste alcanza 
un primer pico significativo de casos, que luego se 
convierte en la base del número de casos para los años 
siguientes, excepto para la región Norte. El año es signi-
ficativo para la política educativa y los avances extre-
mistas en la escuela, ya que se aprobó el Plan Nacional 
de Educación (ley 13.005/2014), cuya discusión en el 
Congreso estuvo �uertemente marcada por la inciden-
cia �undamentalista sobre el tema, replicada en las 
discusiones de los planes estatales y municipales. Este 
�ue uno de los momentos centrales de explosión del 
término “ideología de género” en la escena pública del 
país (Junqueira, 2022).

Los picos �recuentes en los años electorales, desta-
cando los años 2018 (elección de Jair Bolsonaro) y 2022 
(elección de Lula), momentos dramáticos en la política 
brasileña, indican que la intensificación de la incidencia 
de estas situaciones coincide con los ciclos electorales, 
indicando una potencial correlación entre tensiones 
político-electorales y su conversión en episodios de 
censura contra educadores. Esto coincide con la investi-
gación académica que señala cómo las libertades de 
aprender y enseñar se han convertido en plata�ormas 
para la organización política de la extrema derecha 
(Araújo, 2023; Cesarino, 2024; Rocha, 2018).



2   Hallazgos de la investigación

Desde hace años se sabe que grupos como 
Escola sem Partido (Escuela sin Partido) y simi-
lares han construido una carrera política sobre el 
discurso de odio contra los educadores "adoctri-
nadores". Diversos in�ormes en la prensa6, así 
como producciones de la academia y de la socie-
dad civil (Ação Educativa et al., 2022; Gava, 2023; 
Mendonça; Morgan; Passos, 2021; Moura, 2016; 
Paiva, 2021; Penna; Aquino; Moura, 2024; Perei-
ra, 2023; Sartori, 2021; Silva, 2019) han contribui-
do al conocimiento de lo que sucede en las aulas 
cuando la confianza entre educadores y estudian-

tes se ve a�ectada por acusaciones que desacredi-
tan los saberes pro�esionales de los educadores 
(Penna, 2018; Penna; Salles, 2017). Aunque los 
proyectos de ley del Programa Escuela sin Parti-
do �ueron derrotados en la Corte Suprema, logra-
ron extenderse en el tejido social y dieron lugar a 
una serie de propuestas legislativas ultraconser-
vadoras hasta el día de hoy (Aquino; Moura, 
[2026?]).

Como este estudio tuvo un diseño y un control 
muestral para que su base de datos sea represen-
tativa de todo el país y por regiones, los datos 

La censura se ha convertido en un fenómeno generalizado en todo el 
territorio brasileño y en todos los niveles y etapas de la educación

indican que, en todo el país, la mayoría de los 
educadores han sufrido intervenciones directas 
en su libertad de enseñanza desde la década de 
2010. Esto indica que prácticas de censura7 están 
extendidas por todo el territorio brasileño y 
forman parte del día a día de los sistemas educa-
tivos, una situación que requiere investigaciones 

territorializadas y cualitativas para comprender 
las di�erentes mani�estaciones del �enómeno. 
Este patrón se mantiene si agregamos los datos 
por regiones: en todas ellas, la mayoría de los 
participantes tuvieron contacto directo con al 
menos una situación de censura.

Como el diseño y el control de la muestra se 
hicieron por región, los cruces a partir de aquí 
deben ser interpretados teniendo en cuenta las 
especificidades del cuestionario y las �ormas en 
que se di�undió. En cuanto a los componentes 
curriculares, los pro�esores podían indicar más 
de una asignatura. Por lo tanto, los gráficos a 
continuación agrupan datos por área de conoci-
miento y no se refieren a la cantidad de encuesta-
dos, ya que es común que los docentes trabajen 

en más de una asignatura. Destacamos el alto 
índice de respuestas de pro�esores de educación 
in�antil y de los primeros años de la enseñanza 
primaria (571 respuestas), seguidos por pro�eso-
res de historia (391 respuestas) y de portugués/li-
teratura (347 respuestas).8

Vemos cómo en todas las áreas del conoci-
miento más de la mitad de los encuestados 
tuvieron contacto directo con situaciones de 
censura, siendo los educadores en humanidades 

Grá�co 3 -  Proporción de educadores por región y nivel de contacto con situaciones de censura. (N=3012).
Fuente: Elaboración propia, 2025.
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Región y nivel de contacto

7 Entendemos por censura en la educación las acciones que buscan limitar la libertad de aprender, enseñar y difundir la ciencia, el 
arte y el conocimiento bajo el pretexto de diferencias políticas, ideológicas y religiosas. Para ello nos basamos no solo en el Artículo 
206 de la Constitución Federal de Brasil, sobre educación, sino también en su Artículo 5, inciso IX, sobre garantías y derechos funda-
mentales, que asegura que "es libre la expresión de la actividad intelectual, artística, científica y de comunicación, sin censura ni 
licencia". Evidentemente, al igual que sucede con la comunicación, el proceso de enseñanza debe adaptarse a la edad a la que se 
dirige.
8 Durante los dos primeros meses de aplicación del cuestionario, esta pregunta no incluía las opciones "Educación física" y Biología. 
Debido a esta brecha, muchos encuestados ingresaron los datos en el campo "Otros".

Resultados

Nunca he oído hablar de esoSucedió a alguienHe pasado por eso

           Centro-Oeste                Noreste                     Norte                      Sureste                        Sur                          Total

Escuché hablar

aquellos con mayor experiencia directa en tales 
situaciones. De todas �ormas, es relevante la 
cantidad de pro�esores de materias del área de 
exactas que identifican haber su�rido restriccio-
nes en sus prácticas. Al sumar la experiencia 

indirecta con las situaciones enumeradas, se 
vuelve aún más evidente lo extendido que está el 
�enómeno, tanto en áreas del conocimiento como 
en regiones de Brasil: 93% de los educadores han 
tenido contacto con situaciones de censura.

El peso del término "política" para nombrar el 
tema más cuestionado se debe a la creciente trans-
�ormación de temas canónicos del entorno escolar 
en "controvertidos". La investigación Educación, 
Valores y Derechos11 (Ação Educativa; Cenpec; Ceso-
p/Unicamp, 2022) ha revelado cómo las �amilias 
reaccionan de manera distinta ante las expresio-
nes "hablar de política" en clase y "hablar de desi-
gualdades".

Gran parte de este trabajo de desconstrucción 
del currículo ha sido realizado por grupos que 
buscan transformar asuntos relevantes para una 
cultura democrática y para políticas con funda-
mentos científicos en temas restringidos al 
ámbito familiar, promoviendo una privatización 
de temas y cuestiones eminentemente públicas 
(Penna, 2019). 

Es importante destacar el papel de los educado-
res de la educación básica en introducir a las 
nuevas generaciones en el conocimiento produci-
do por la humanidad, especialmente en medio de 

trans�ormaciones técnicas que alejan a la sociedad 
de la base material de estas in�raestructuras. Así 
como hubo un impacto directo de la desin�ormaci-
ón sobre las políticas de contención de la di�usión 
de la COVID-19 durante la pandemia, dado que las 
políticas estatales en ese momento no seguían el 
conocimiento científico en torno al problema, 
estamos viendo el impacto de ese discurso que 
acusa de "adoctrinadores" a los pro�esionales de la 
educación, responsables de la �ormación de los 
ciudadanos brasileños.

Estos datos dibujan el impacto sobre la educaci-
ón primaria de lo que la literatura ha llamado 
una crisis de los sistemas de expertos. Según 
Letícia Cesarino (2021, 2022), �enómenos como la 
posverdad, la desin�ormación, las �ake news, son 
síntomas de una reorganización de los sistemas 
sociales guiados por expertos: instituciones demo-
cráticas, universidades, políticas de medio 
ambiente y salud, entre otros espacios de producci-
ón de conocimiento confiable. Las �ormas de 

producción de la política y del conocimiento están 
bajo a una �uerte tensión. Es comprensible, por lo 
tanto, que la escuela, institución básica para la 
inserción de las nuevas generaciones en una es�era 
pública guiada por estos sistemas de expertos, sea 
atacada en el transcurso de esta tensión sobre lo 
que es confiable como conocimiento - y quién debe 

ser considerado como experto de confianza. La 
designación de pro�esores como "adoctrinadores 
ideológicos" desacredita a estos pro�esionales y, 
con ellos, todo el sistema educativo y el conoci-
miento sobre el cual se sustentan las libertades de 
aprender y enseñar.

Preguntamos a los educadores que in�ormaron haber 
pasado por experiencias directas de censura cuántas 
veces �ueron sometidos a tales situaciones, para verificar 
la recurrencia de prácticas que restringen la libertad de 
enseñar y limitan la labor pedagógica de los docentes; 
también preguntamos en qué período ocurrió la situaci-
ón más grave, teniendo como un rango de respuesta los 
años 2010 a 2024. Además, los encuestados podían 
indicar si había una situación en curso en el momento 
de la respuesta.

Este recorte temporal se debe a la literatura que 
relaciona el contexto de �ormación de este discurso de 
odio contra educadores (Penna, 2016) con la reorganiza-
ción de la derecha y la extrema derecha en Brasil y su 
acción directa sobre el campo educativo, principalmente 
a través de la creación y di�usión de desin�ormación 
como el supuesto "adoctrinamiento ideológico" realiza-
da por pro�esores y libros de texto, o la supuesta "ideolo-
gía de género" en el proyecto del Plan Nacional de 
Educación que se tramitó en el congreso de 2010 a 2014, 
y que el material Escola sem Homo�obia (Escuela sin 
Homo�obia) sería un "kit gay". También importante 
para este contexto �ue el cambio en las �ormas de media-
ción para acceder al mundo provocado por las nuevas 
tecnologías digitales, cuyos algoritmos crean cámaras 
de eco �avorables para la producción de sociabilidades 
radicalizadas12 y antagonistas a elementos centrales 
para la ciencia y la democracia (Cesarino, 2022, 2024).

En el gráfico 6, se observa que la mayoría de los 
educadores han experimentado limitaciones a su liber-
tad de enseñanza cuatro veces o más, en todas las regio-

nes de Brasil, destacándose la región Sur (49%), donde 
el porcentaje representa casi la mitad de todos los 
encuestados. En la minoría de los casos, los encuesta-
dos experimentaron esto solo una vez. 

Fue posible observar (gráfico 7) un aumento en el 
número de incidentes a lo largo de la década de 2010, en 
todas las regiones del país. En 2014, el Sudeste alcanza 
un primer pico significativo de casos, que luego se 
convierte en la base del número de casos para los años 
siguientes, excepto para la región Norte. El año es signi-
ficativo para la política educativa y los avances extre-
mistas en la escuela, ya que se aprobó el Plan Nacional 
de Educación (ley 13.005/2014), cuya discusión en el 
Congreso estuvo �uertemente marcada por la inciden-
cia �undamentalista sobre el tema, replicada en las 
discusiones de los planes estatales y municipales. Este 
�ue uno de los momentos centrales de explosión del 
término “ideología de género” en la escena pública del 
país (Junqueira, 2022).

Los picos �recuentes en los años electorales, desta-
cando los años 2018 (elección de Jair Bolsonaro) y 2022 
(elección de Lula), momentos dramáticos en la política 
brasileña, indican que la intensificación de la incidencia 
de estas situaciones coincide con los ciclos electorales, 
indicando una potencial correlación entre tensiones 
político-electorales y su conversión en episodios de 
censura contra educadores. Esto coincide con la investi-
gación académica que señala cómo las libertades de 
aprender y enseñar se han convertido en plata�ormas 
para la organización política de la extrema derecha 
(Araújo, 2023; Cesarino, 2024; Rocha, 2018).



Como el diseño y el control de la muestra se 
hicieron por región, los cruces a partir de aquí 
deben ser interpretados teniendo en cuenta las 
especificidades del cuestionario y las �ormas en 
que se di�undió. En cuanto a los componentes 
curriculares, los pro�esores podían indicar más 
de una asignatura. Por lo tanto, los gráficos a 
continuación agrupan datos por área de conoci-
miento y no se refieren a la cantidad de encuesta-
dos, ya que es común que los docentes trabajen 

en más de una asignatura. Destacamos el alto 
índice de respuestas de pro�esores de educación 
in�antil y de los primeros años de la enseñanza 
primaria (571 respuestas), seguidos por pro�eso-
res de historia (391 respuestas) y de portugués/li-
teratura (347 respuestas).8

Vemos cómo en todas las áreas del conoci-
miento más de la mitad de los encuestados 
tuvieron contacto directo con situaciones de 
censura, siendo los educadores en humanidades 

aquellos con mayor experiencia directa en tales 
situaciones. De todas �ormas, es relevante la 
cantidad de pro�esores de materias del área de 
exactas que identifican haber su�rido restriccio-
nes en sus prácticas. Al sumar la experiencia 

indirecta con las situaciones enumeradas, se 
vuelve aún más evidente lo extendido que está el 
�enómeno, tanto en áreas del conocimiento como 
en regiones de Brasil: 93% de los educadores han 
tenido contacto con situaciones de censura.

“En el período 2020/2023, se me 
'orientó' a no discutir sobre 
política ni cuestiones de género 
por parte del grupo directivo de 
la escuela.9”

La Tabla 3 siguiente muestra los datos de las 
respuestas de los educadores de educación básica 
con las líneas ordenadas de mayor a menor según 
la opción "He pasado por esto". Los porcentajes de 
nivel de contacto por situación ejemplar indican 
cómo la principal situación su�rida directamente 
por los educadores �ue la recomendación de evitar 
o la prohibición de hablar sobre temas considera-
dos polémicos (38%). La "Política" viene a conti-
nuación, con un 36%, y luego vemos cómo los 
saberes pro�esionales de estos trabajadores son 
negados en su vida cotidiana: El 31% de los parti-
cipantes in�ormaron haber recibido recomenda-

El conocimiento profesional de los educadores se ha vuelto menos 
importante que evitar temas polémicos

ciones para evitar ciertos contenidos o en�oques, 
y el 29% tuvieron limitaciones para definir estra-
tegias dentro de su propia asignatura o área de 
trabajo.

Un estudio cuantitativo sobre la persecución a educadoras/es en Brasil

Áreas del conocimiento (Educación Básica)

9 Estos son testimonios de educadores que participaron en la investigación. En el formulario había una pregunta abierta, no 
obligatoria, en la que pedíamos a las personas que narraran el caso, si así lo deseaban.
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Grá�co 4 -  Distribución por área de conocimiento de la educación básica y nivel de contacto a partir de los datos de las 
disciplinas (N=3012). Fuente: Elaboración propia, 2025.

El peso del término "política" para nombrar el 
tema más cuestionado se debe a la creciente trans-
�ormación de temas canónicos del entorno escolar 
en "controvertidos". La investigación Educación, 
Valores y Derechos11 (Ação Educativa; Cenpec; Ceso-
p/Unicamp, 2022) ha revelado cómo las �amilias 
reaccionan de manera distinta ante las expresio-
nes "hablar de política" en clase y "hablar de desi-
gualdades".

Gran parte de este trabajo de desconstrucción 
del currículo ha sido realizado por grupos que 
buscan transformar asuntos relevantes para una 
cultura democrática y para políticas con funda-
mentos científicos en temas restringidos al 
ámbito familiar, promoviendo una privatización 
de temas y cuestiones eminentemente públicas 
(Penna, 2019). 

Es importante destacar el papel de los educado-
res de la educación básica en introducir a las 
nuevas generaciones en el conocimiento produci-
do por la humanidad, especialmente en medio de 

trans�ormaciones técnicas que alejan a la sociedad 
de la base material de estas in�raestructuras. Así 
como hubo un impacto directo de la desin�ormaci-
ón sobre las políticas de contención de la di�usión 
de la COVID-19 durante la pandemia, dado que las 
políticas estatales en ese momento no seguían el 
conocimiento científico en torno al problema, 
estamos viendo el impacto de ese discurso que 
acusa de "adoctrinadores" a los pro�esionales de la 
educación, responsables de la �ormación de los 
ciudadanos brasileños.

Estos datos dibujan el impacto sobre la educaci-
ón primaria de lo que la literatura ha llamado 
una crisis de los sistemas de expertos. Según 
Letícia Cesarino (2021, 2022), �enómenos como la 
posverdad, la desin�ormación, las �ake news, son 
síntomas de una reorganización de los sistemas 
sociales guiados por expertos: instituciones demo-
cráticas, universidades, políticas de medio 
ambiente y salud, entre otros espacios de producci-
ón de conocimiento confiable. Las �ormas de 

producción de la política y del conocimiento están 
bajo a una �uerte tensión. Es comprensible, por lo 
tanto, que la escuela, institución básica para la 
inserción de las nuevas generaciones en una es�era 
pública guiada por estos sistemas de expertos, sea 
atacada en el transcurso de esta tensión sobre lo 
que es confiable como conocimiento - y quién debe 

ser considerado como experto de confianza. La 
designación de pro�esores como "adoctrinadores 
ideológicos" desacredita a estos pro�esionales y, 
con ellos, todo el sistema educativo y el conoci-
miento sobre el cual se sustentan las libertades de 
aprender y enseñar.

Preguntamos a los educadores que in�ormaron haber 
pasado por experiencias directas de censura cuántas 
veces �ueron sometidos a tales situaciones, para verificar 
la recurrencia de prácticas que restringen la libertad de 
enseñar y limitan la labor pedagógica de los docentes; 
también preguntamos en qué período ocurrió la situaci-
ón más grave, teniendo como un rango de respuesta los 
años 2010 a 2024. Además, los encuestados podían 
indicar si había una situación en curso en el momento 
de la respuesta.

Este recorte temporal se debe a la literatura que 
relaciona el contexto de �ormación de este discurso de 
odio contra educadores (Penna, 2016) con la reorganiza-
ción de la derecha y la extrema derecha en Brasil y su 
acción directa sobre el campo educativo, principalmente 
a través de la creación y di�usión de desin�ormación 
como el supuesto "adoctrinamiento ideológico" realiza-
da por pro�esores y libros de texto, o la supuesta "ideolo-
gía de género" en el proyecto del Plan Nacional de 
Educación que se tramitó en el congreso de 2010 a 2014, 
y que el material Escola sem Homo�obia (Escuela sin 
Homo�obia) sería un "kit gay". También importante 
para este contexto �ue el cambio en las �ormas de media-
ción para acceder al mundo provocado por las nuevas 
tecnologías digitales, cuyos algoritmos crean cámaras 
de eco �avorables para la producción de sociabilidades 
radicalizadas12 y antagonistas a elementos centrales 
para la ciencia y la democracia (Cesarino, 2022, 2024).

En el gráfico 6, se observa que la mayoría de los 
educadores han experimentado limitaciones a su liber-
tad de enseñanza cuatro veces o más, en todas las regio-

nes de Brasil, destacándose la región Sur (49%), donde 
el porcentaje representa casi la mitad de todos los 
encuestados. En la minoría de los casos, los encuesta-
dos experimentaron esto solo una vez. 

Fue posible observar (gráfico 7) un aumento en el 
número de incidentes a lo largo de la década de 2010, en 
todas las regiones del país. En 2014, el Sudeste alcanza 
un primer pico significativo de casos, que luego se 
convierte en la base del número de casos para los años 
siguientes, excepto para la región Norte. El año es signi-
ficativo para la política educativa y los avances extre-
mistas en la escuela, ya que se aprobó el Plan Nacional 
de Educación (ley 13.005/2014), cuya discusión en el 
Congreso estuvo �uertemente marcada por la inciden-
cia �undamentalista sobre el tema, replicada en las 
discusiones de los planes estatales y municipales. Este 
�ue uno de los momentos centrales de explosión del 
término “ideología de género” en la escena pública del 
país (Junqueira, 2022).

Los picos �recuentes en los años electorales, desta-
cando los años 2018 (elección de Jair Bolsonaro) y 2022 
(elección de Lula), momentos dramáticos en la política 
brasileña, indican que la intensificación de la incidencia 
de estas situaciones coincide con los ciclos electorales, 
indicando una potencial correlación entre tensiones 
político-electorales y su conversión en episodios de 
censura contra educadores. Esto coincide con la investi-
gación académica que señala cómo las libertades de 
aprender y enseñar se han convertido en plata�ormas 
para la organización política de la extrema derecha 
(Araújo, 2023; Cesarino, 2024; Rocha, 2018).



Nivel de co�tacto

He pasado 
por eso

Sucedió a 
alguién

Escuché 
hablar

Nunca he oído 
hablar de eso

Situació� eje�plar

Recomendación para evitar o prohibición de 
hablar sobre temas considerados polémicos

Recomendación para evitar hablar de política

Recomendación para evitar cierto contenido o 
en�oque
Recomendación para evitar o prohibición de 
abordar algún contenido de la propia asignatura o 
del área en la que actúa

Recomendación para evitar o prohibir hablar 
sobre género y sexualidad
Dificultad o impedimento para llevar a cabo un 
proyecto pedagógico en la institución debido a la 
temática y/o en�oque

Recomendación para evitar o prohibir hablar 
sobre religión como mani�estación cultural

Recomendación de cambiar una �orma de 
comportamiento, apariencia y/o vestimenta de 
manera arbitraria
Queja por adoctrinamiento ideológico

Recomendación para evitar o prohibición de usar 
un libro, recurso audiovisual o material específico

Queja por discutir cuestiones relacionadas a la 
educación sexual

Presentación y/o aprobación de un proyecto de 
ley para restringir ciertos temas y en�oques en la 
red donde trabajas (o trabajabas)

Recomendación para evitar o prohibición de 
abordar cuestiones étnico-raciales

809

764

664

632

590

569

553

532

474

415

385

338

275

38%

36%

31%

29%

27%

26%

26%

25%

22%

19%

18%

16%

13%

347

383

276

382

394

332

373

468

465

272

407

170

264

16%

18%

13%

18%

18%

15%

17%

22%

22%

13%

19%

8%

12%

684

696

739

616

784

646

795

604

790

736

868

853

761

32%

32%

34%

29%

36%

30%

37%

28%

37%

34%

40%

40%

35%

311

308

472

521

383

604

430

547

422

728

491

790

851

14%

14%

22%

24%

18%

28%

20%

25%

20%

34%

23%

37%

40%

Total 7000 4533 9572 6858

Tabla 3 – Encuestados que trabajan en educación básica (N=2151)10. Fuente: Elaboración propia, 2025.
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Las opciones "He pasado por eso" (N=7000) y "Escuché 
hablar" (N=9572) �ueron las más señaladas. En general, los 
encuestados conocen la situación, ya sea por contacto 
directo o indirecto. Por lo tanto, será relevante, más adelan-

te, comprender el impacto de estos di�erentes niveles de 
contacto en los individuos. Los encuestados que indicaron 
haber pasado por alguna situación respondieron a la 
pregunta presentada en el  gráfico 5.

Resultados

El peso del término "política" para nombrar el 
tema más cuestionado se debe a la creciente trans-
�ormación de temas canónicos del entorno escolar 
en "controvertidos". La investigación Educación, 
Valores y Derechos11 (Ação Educativa; Cenpec; Ceso-
p/Unicamp, 2022) ha revelado cómo las �amilias 
reaccionan de manera distinta ante las expresio-
nes "hablar de política" en clase y "hablar de desi-
gualdades".

Gran parte de este trabajo de desconstrucción 
del currículo ha sido realizado por grupos que 
buscan transformar asuntos relevantes para una 
cultura democrática y para políticas con funda-
mentos científicos en temas restringidos al 
ámbito familiar, promoviendo una privatización 
de temas y cuestiones eminentemente públicas 
(Penna, 2019). 

Es importante destacar el papel de los educado-
res de la educación básica en introducir a las 
nuevas generaciones en el conocimiento produci-
do por la humanidad, especialmente en medio de 

trans�ormaciones técnicas que alejan a la sociedad 
de la base material de estas in�raestructuras. Así 
como hubo un impacto directo de la desin�ormaci-
ón sobre las políticas de contención de la di�usión 
de la COVID-19 durante la pandemia, dado que las 
políticas estatales en ese momento no seguían el 
conocimiento científico en torno al problema, 
estamos viendo el impacto de ese discurso que 
acusa de "adoctrinadores" a los pro�esionales de la 
educación, responsables de la �ormación de los 
ciudadanos brasileños.

Estos datos dibujan el impacto sobre la educaci-
ón primaria de lo que la literatura ha llamado 
una crisis de los sistemas de expertos. Según 
Letícia Cesarino (2021, 2022), �enómenos como la 
posverdad, la desin�ormación, las �ake news, son 
síntomas de una reorganización de los sistemas 
sociales guiados por expertos: instituciones demo-
cráticas, universidades, políticas de medio 
ambiente y salud, entre otros espacios de producci-
ón de conocimiento confiable. Las �ormas de 

10  Los valores porcentuales están redondeados. Esto ocurrirá en todas las tablas para facilitar la lectura.

producción de la política y del conocimiento están 
bajo a una �uerte tensión. Es comprensible, por lo 
tanto, que la escuela, institución básica para la 
inserción de las nuevas generaciones en una es�era 
pública guiada por estos sistemas de expertos, sea 
atacada en el transcurso de esta tensión sobre lo 
que es confiable como conocimiento - y quién debe 

ser considerado como experto de confianza. La 
designación de pro�esores como "adoctrinadores 
ideológicos" desacredita a estos pro�esionales y, 
con ellos, todo el sistema educativo y el conoci-
miento sobre el cual se sustentan las libertades de 
aprender y enseñar.

Preguntamos a los educadores que in�ormaron haber 
pasado por experiencias directas de censura cuántas 
veces �ueron sometidos a tales situaciones, para verificar 
la recurrencia de prácticas que restringen la libertad de 
enseñar y limitan la labor pedagógica de los docentes; 
también preguntamos en qué período ocurrió la situaci-
ón más grave, teniendo como un rango de respuesta los 
años 2010 a 2024. Además, los encuestados podían 
indicar si había una situación en curso en el momento 
de la respuesta.

Este recorte temporal se debe a la literatura que 
relaciona el contexto de �ormación de este discurso de 
odio contra educadores (Penna, 2016) con la reorganiza-
ción de la derecha y la extrema derecha en Brasil y su 
acción directa sobre el campo educativo, principalmente 
a través de la creación y di�usión de desin�ormación 
como el supuesto "adoctrinamiento ideológico" realiza-
da por pro�esores y libros de texto, o la supuesta "ideolo-
gía de género" en el proyecto del Plan Nacional de 
Educación que se tramitó en el congreso de 2010 a 2014, 
y que el material Escola sem Homo�obia (Escuela sin 
Homo�obia) sería un "kit gay". También importante 
para este contexto �ue el cambio en las �ormas de media-
ción para acceder al mundo provocado por las nuevas 
tecnologías digitales, cuyos algoritmos crean cámaras 
de eco �avorables para la producción de sociabilidades 
radicalizadas12 y antagonistas a elementos centrales 
para la ciencia y la democracia (Cesarino, 2022, 2024).

En el gráfico 6, se observa que la mayoría de los 
educadores han experimentado limitaciones a su liber-
tad de enseñanza cuatro veces o más, en todas las regio-

nes de Brasil, destacándose la región Sur (49%), donde 
el porcentaje representa casi la mitad de todos los 
encuestados. En la minoría de los casos, los encuesta-
dos experimentaron esto solo una vez. 

Fue posible observar (gráfico 7) un aumento en el 
número de incidentes a lo largo de la década de 2010, en 
todas las regiones del país. En 2014, el Sudeste alcanza 
un primer pico significativo de casos, que luego se 
convierte en la base del número de casos para los años 
siguientes, excepto para la región Norte. El año es signi-
ficativo para la política educativa y los avances extre-
mistas en la escuela, ya que se aprobó el Plan Nacional 
de Educación (ley 13.005/2014), cuya discusión en el 
Congreso estuvo �uertemente marcada por la inciden-
cia �undamentalista sobre el tema, replicada en las 
discusiones de los planes estatales y municipales. Este 
�ue uno de los momentos centrales de explosión del 
término “ideología de género” en la escena pública del 
país (Junqueira, 2022).

Los picos �recuentes en los años electorales, desta-
cando los años 2018 (elección de Jair Bolsonaro) y 2022 
(elección de Lula), momentos dramáticos en la política 
brasileña, indican que la intensificación de la incidencia 
de estas situaciones coincide con los ciclos electorales, 
indicando una potencial correlación entre tensiones 
político-electorales y su conversión en episodios de 
censura contra educadores. Esto coincide con la investi-
gación académica que señala cómo las libertades de 
aprender y enseñar se han convertido en plata�ormas 
para la organización política de la extrema derecha 
(Araújo, 2023; Cesarino, 2024; Rocha, 2018).



Grá�co 5 – Datos de las respuestas a la pregunta "¿Qué tipos de preguntas motivaron?", respondida por educadores que 
indicaron "He pasado por eso" (N=1792). Fuente: Elaboración propia, 2025.

El peso del término "política" para nombrar el 
tema más cuestionado se debe a la creciente trans-
�ormación de temas canónicos del entorno escolar 
en "controvertidos". La investigación Educación, 
Valores y Derechos11 (Ação Educativa; Cenpec; Ceso-
p/Unicamp, 2022) ha revelado cómo las �amilias 
reaccionan de manera distinta ante las expresio-
nes "hablar de política" en clase y "hablar de desi-
gualdades".

Gran parte de este trabajo de desconstrucción 
del currículo ha sido realizado por grupos que 
buscan transformar asuntos relevantes para una 
cultura democrática y para políticas con funda-
mentos científicos en temas restringidos al 
ámbito familiar, promoviendo una privatización 
de temas y cuestiones eminentemente públicas 
(Penna, 2019). 

Es importante destacar el papel de los educado-
res de la educación básica en introducir a las 
nuevas generaciones en el conocimiento produci-
do por la humanidad, especialmente en medio de 

trans�ormaciones técnicas que alejan a la sociedad 
de la base material de estas in�raestructuras. Así 
como hubo un impacto directo de la desin�ormaci-
ón sobre las políticas de contención de la di�usión 
de la COVID-19 durante la pandemia, dado que las 
políticas estatales en ese momento no seguían el 
conocimiento científico en torno al problema, 
estamos viendo el impacto de ese discurso que 
acusa de "adoctrinadores" a los pro�esionales de la 
educación, responsables de la �ormación de los 
ciudadanos brasileños.

Estos datos dibujan el impacto sobre la educaci-
ón primaria de lo que la literatura ha llamado 
una crisis de los sistemas de expertos. Según 
Letícia Cesarino (2021, 2022), �enómenos como la 
posverdad, la desin�ormación, las �ake news, son 
síntomas de una reorganización de los sistemas 
sociales guiados por expertos: instituciones demo-
cráticas, universidades, políticas de medio 
ambiente y salud, entre otros espacios de producci-
ón de conocimiento confiable. Las �ormas de 

11 Para más información, visite: CENPEC. São Paulo, [199-]. Disponible en: https://www.cenpec.org.br/. Acceso en: 30 de 
septiembre. 2024.
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Tema que generó el cuestionamiento a la práctica del educador

Resultados

Cuestiones políticas

Cuestiones de género 
y sexualidad

Cuestiones religiosas

Negacionismo 
científico

Cuestiones étnico-
raciales

Cuestiones artísticas y 
socioculturales

producción de la política y del conocimiento están 
bajo a una �uerte tensión. Es comprensible, por lo 
tanto, que la escuela, institución básica para la 
inserción de las nuevas generaciones en una es�era 
pública guiada por estos sistemas de expertos, sea 
atacada en el transcurso de esta tensión sobre lo 
que es confiable como conocimiento - y quién debe 

ser considerado como experto de confianza. La 
designación de pro�esores como "adoctrinadores 
ideológicos" desacredita a estos pro�esionales y, 
con ellos, todo el sistema educativo y el conoci-
miento sobre el cual se sustentan las libertades de 
aprender y enseñar.

Preguntamos a los educadores que in�ormaron haber 
pasado por experiencias directas de censura cuántas 
veces �ueron sometidos a tales situaciones, para verificar 
la recurrencia de prácticas que restringen la libertad de 
enseñar y limitan la labor pedagógica de los docentes; 
también preguntamos en qué período ocurrió la situaci-
ón más grave, teniendo como un rango de respuesta los 
años 2010 a 2024. Además, los encuestados podían 
indicar si había una situación en curso en el momento 
de la respuesta.

Este recorte temporal se debe a la literatura que 
relaciona el contexto de �ormación de este discurso de 
odio contra educadores (Penna, 2016) con la reorganiza-
ción de la derecha y la extrema derecha en Brasil y su 
acción directa sobre el campo educativo, principalmente 
a través de la creación y di�usión de desin�ormación 
como el supuesto "adoctrinamiento ideológico" realiza-
da por pro�esores y libros de texto, o la supuesta "ideolo-
gía de género" en el proyecto del Plan Nacional de 
Educación que se tramitó en el congreso de 2010 a 2014, 
y que el material Escola sem Homo�obia (Escuela sin 
Homo�obia) sería un "kit gay". También importante 
para este contexto �ue el cambio en las �ormas de media-
ción para acceder al mundo provocado por las nuevas 
tecnologías digitales, cuyos algoritmos crean cámaras 
de eco �avorables para la producción de sociabilidades 
radicalizadas12 y antagonistas a elementos centrales 
para la ciencia y la democracia (Cesarino, 2022, 2024).

En el gráfico 6, se observa que la mayoría de los 
educadores han experimentado limitaciones a su liber-
tad de enseñanza cuatro veces o más, en todas las regio-

nes de Brasil, destacándose la región Sur (49%), donde 
el porcentaje representa casi la mitad de todos los 
encuestados. En la minoría de los casos, los encuesta-
dos experimentaron esto solo una vez. 

Fue posible observar (gráfico 7) un aumento en el 
número de incidentes a lo largo de la década de 2010, en 
todas las regiones del país. En 2014, el Sudeste alcanza 
un primer pico significativo de casos, que luego se 
convierte en la base del número de casos para los años 
siguientes, excepto para la región Norte. El año es signi-
ficativo para la política educativa y los avances extre-
mistas en la escuela, ya que se aprobó el Plan Nacional 
de Educación (ley 13.005/2014), cuya discusión en el 
Congreso estuvo �uertemente marcada por la inciden-
cia �undamentalista sobre el tema, replicada en las 
discusiones de los planes estatales y municipales. Este 
�ue uno de los momentos centrales de explosión del 
término “ideología de género” en la escena pública del 
país (Junqueira, 2022).

Los picos �recuentes en los años electorales, desta-
cando los años 2018 (elección de Jair Bolsonaro) y 2022 
(elección de Lula), momentos dramáticos en la política 
brasileña, indican que la intensificación de la incidencia 
de estas situaciones coincide con los ciclos electorales, 
indicando una potencial correlación entre tensiones 
político-electorales y su conversión en episodios de 
censura contra educadores. Esto coincide con la investi-
gación académica que señala cómo las libertades de 
aprender y enseñar se han convertido en plata�ormas 
para la organización política de la extrema derecha 
(Araújo, 2023; Cesarino, 2024; Rocha, 2018).



El peso del término "política" para nombrar el 
tema más cuestionado se debe a la creciente trans-
�ormación de temas canónicos del entorno escolar 
en "controvertidos". La investigación Educación, 
Valores y Derechos11 (Ação Educativa; Cenpec; Ceso-
p/Unicamp, 2022) ha revelado cómo las �amilias 
reaccionan de manera distinta ante las expresio-
nes "hablar de política" en clase y "hablar de desi-
gualdades".

Gran parte de este trabajo de desconstrucción 
del currículo ha sido realizado por grupos que 
buscan transformar asuntos relevantes para una 
cultura democrática y para políticas con funda-
mentos científicos en temas restringidos al 
ámbito familiar, promoviendo una privatización 
de temas y cuestiones eminentemente públicas 
(Penna, 2019). 

Es importante destacar el papel de los educado-
res de la educación básica en introducir a las 
nuevas generaciones en el conocimiento produci-
do por la humanidad, especialmente en medio de 

trans�ormaciones técnicas que alejan a la sociedad 
de la base material de estas in�raestructuras. Así 
como hubo un impacto directo de la desin�ormaci-
ón sobre las políticas de contención de la di�usión 
de la COVID-19 durante la pandemia, dado que las 
políticas estatales en ese momento no seguían el 
conocimiento científico en torno al problema, 
estamos viendo el impacto de ese discurso que 
acusa de "adoctrinadores" a los pro�esionales de la 
educación, responsables de la �ormación de los 
ciudadanos brasileños.

Estos datos dibujan el impacto sobre la educaci-
ón primaria de lo que la literatura ha llamado 
una crisis de los sistemas de expertos. Según 
Letícia Cesarino (2021, 2022), �enómenos como la 
posverdad, la desin�ormación, las �ake news, son 
síntomas de una reorganización de los sistemas 
sociales guiados por expertos: instituciones demo-
cráticas, universidades, políticas de medio 
ambiente y salud, entre otros espacios de producci-
ón de conocimiento confiable. Las �ormas de 

La censura aumenta a lo largo de los años 2010, empeora en los períodos 
electorales, se vuelve recurrente y se mantiene alta

producción de la política y del conocimiento están 
bajo a una �uerte tensión. Es comprensible, por lo 
tanto, que la escuela, institución básica para la 
inserción de las nuevas generaciones en una es�era 
pública guiada por estos sistemas de expertos, sea 
atacada en el transcurso de esta tensión sobre lo 
que es confiable como conocimiento - y quién debe 

ser considerado como experto de confianza. La 
designación de pro�esores como "adoctrinadores 
ideológicos" desacredita a estos pro�esionales y, 
con ellos, todo el sistema educativo y el conoci-
miento sobre el cual se sustentan las libertades de 
aprender y enseñar.

Preguntamos a los educadores que in�ormaron haber 
pasado por experiencias directas de censura cuántas 
veces �ueron sometidos a tales situaciones, para verificar 
la recurrencia de prácticas que restringen la libertad de 
enseñar y limitan la labor pedagógica de los docentes; 
también preguntamos en qué período ocurrió la situaci-
ón más grave, teniendo como un rango de respuesta los 
años 2010 a 2024. Además, los encuestados podían 
indicar si había una situación en curso en el momento 
de la respuesta.

Este recorte temporal se debe a la literatura que 
relaciona el contexto de �ormación de este discurso de 
odio contra educadores (Penna, 2016) con la reorganiza-
ción de la derecha y la extrema derecha en Brasil y su 
acción directa sobre el campo educativo, principalmente 
a través de la creación y di�usión de desin�ormación 
como el supuesto "adoctrinamiento ideológico" realiza-
da por pro�esores y libros de texto, o la supuesta "ideolo-
gía de género" en el proyecto del Plan Nacional de 
Educación que se tramitó en el congreso de 2010 a 2014, 
y que el material Escola sem Homo�obia (Escuela sin 
Homo�obia) sería un "kit gay". También importante 
para este contexto �ue el cambio en las �ormas de media-
ción para acceder al mundo provocado por las nuevas 
tecnologías digitales, cuyos algoritmos crean cámaras 
de eco �avorables para la producción de sociabilidades 
radicalizadas12 y antagonistas a elementos centrales 
para la ciencia y la democracia (Cesarino, 2022, 2024).

En el gráfico 6, se observa que la mayoría de los 
educadores han experimentado limitaciones a su liber-
tad de enseñanza cuatro veces o más, en todas las regio-

nes de Brasil, destacándose la región Sur (49%), donde 
el porcentaje representa casi la mitad de todos los 
encuestados. En la minoría de los casos, los encuesta-
dos experimentaron esto solo una vez. 

Fue posible observar (gráfico 7) un aumento en el 
número de incidentes a lo largo de la década de 2010, en 
todas las regiones del país. En 2014, el Sudeste alcanza 
un primer pico significativo de casos, que luego se 
convierte en la base del número de casos para los años 
siguientes, excepto para la región Norte. El año es signi-
ficativo para la política educativa y los avances extre-
mistas en la escuela, ya que se aprobó el Plan Nacional 
de Educación (ley 13.005/2014), cuya discusión en el 
Congreso estuvo �uertemente marcada por la inciden-
cia �undamentalista sobre el tema, replicada en las 
discusiones de los planes estatales y municipales. Este 
�ue uno de los momentos centrales de explosión del 
término “ideología de género” en la escena pública del 
país (Junqueira, 2022).

Los picos �recuentes en los años electorales, desta-
cando los años 2018 (elección de Jair Bolsonaro) y 2022 
(elección de Lula), momentos dramáticos en la política 
brasileña, indican que la intensificación de la incidencia 
de estas situaciones coincide con los ciclos electorales, 
indicando una potencial correlación entre tensiones 
político-electorales y su conversión en episodios de 
censura contra educadores. Esto coincide con la investi-
gación académica que señala cómo las libertades de 
aprender y enseñar se han convertido en plata�ormas 
para la organización política de la extrema derecha 
(Araújo, 2023; Cesarino, 2024; Rocha, 2018).

12 El contenido que se difunde rápidamente de esta manera, a su vez, moviliza pasiones profundas en los grupos sociales a través 
de oposiciones entre pureza/impureza, amigo/enemigo, ciudadano de bien/delincuente: no es casualidad que estas inversiones y 
reflejos se hayan convertido en un repertorio común de la extrema derecha (Cesarino, 2020).
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El peso del término "política" para nombrar el 
tema más cuestionado se debe a la creciente trans-
�ormación de temas canónicos del entorno escolar 
en "controvertidos". La investigación Educación, 
Valores y Derechos11 (Ação Educativa; Cenpec; Ceso-
p/Unicamp, 2022) ha revelado cómo las �amilias 
reaccionan de manera distinta ante las expresio-
nes "hablar de política" en clase y "hablar de desi-
gualdades".

Gran parte de este trabajo de desconstrucción 
del currículo ha sido realizado por grupos que 
buscan transformar asuntos relevantes para una 
cultura democrática y para políticas con funda-
mentos científicos en temas restringidos al 
ámbito familiar, promoviendo una privatización 
de temas y cuestiones eminentemente públicas 
(Penna, 2019). 

Es importante destacar el papel de los educado-
res de la educación básica en introducir a las 
nuevas generaciones en el conocimiento produci-
do por la humanidad, especialmente en medio de 

trans�ormaciones técnicas que alejan a la sociedad 
de la base material de estas in�raestructuras. Así 
como hubo un impacto directo de la desin�ormaci-
ón sobre las políticas de contención de la di�usión 
de la COVID-19 durante la pandemia, dado que las 
políticas estatales en ese momento no seguían el 
conocimiento científico en torno al problema, 
estamos viendo el impacto de ese discurso que 
acusa de "adoctrinadores" a los pro�esionales de la 
educación, responsables de la �ormación de los 
ciudadanos brasileños.

Estos datos dibujan el impacto sobre la educaci-
ón primaria de lo que la literatura ha llamado 
una crisis de los sistemas de expertos. Según 
Letícia Cesarino (2021, 2022), �enómenos como la 
posverdad, la desin�ormación, las �ake news, son 
síntomas de una reorganización de los sistemas 
sociales guiados por expertos: instituciones demo-
cráticas, universidades, políticas de medio 
ambiente y salud, entre otros espacios de producci-
ón de conocimiento confiable. Las �ormas de 

producción de la política y del conocimiento están 
bajo a una �uerte tensión. Es comprensible, por lo 
tanto, que la escuela, institución básica para la 
inserción de las nuevas generaciones en una es�era 
pública guiada por estos sistemas de expertos, sea 
atacada en el transcurso de esta tensión sobre lo 
que es confiable como conocimiento - y quién debe 

ser considerado como experto de confianza. La 
designación de pro�esores como "adoctrinadores 
ideológicos" desacredita a estos pro�esionales y, 
con ellos, todo el sistema educativo y el conoci-
miento sobre el cual se sustentan las libertades de 
aprender y enseñar.

Preguntamos a los educadores que in�ormaron haber 
pasado por experiencias directas de censura cuántas 
veces �ueron sometidos a tales situaciones, para verificar 
la recurrencia de prácticas que restringen la libertad de 
enseñar y limitan la labor pedagógica de los docentes; 
también preguntamos en qué período ocurrió la situaci-
ón más grave, teniendo como un rango de respuesta los 
años 2010 a 2024. Además, los encuestados podían 
indicar si había una situación en curso en el momento 
de la respuesta.

Este recorte temporal se debe a la literatura que 
relaciona el contexto de �ormación de este discurso de 
odio contra educadores (Penna, 2016) con la reorganiza-
ción de la derecha y la extrema derecha en Brasil y su 
acción directa sobre el campo educativo, principalmente 
a través de la creación y di�usión de desin�ormación 
como el supuesto "adoctrinamiento ideológico" realiza-
da por pro�esores y libros de texto, o la supuesta "ideolo-
gía de género" en el proyecto del Plan Nacional de 
Educación que se tramitó en el congreso de 2010 a 2014, 
y que el material Escola sem Homo�obia (Escuela sin 
Homo�obia) sería un "kit gay". También importante 
para este contexto �ue el cambio en las �ormas de media-
ción para acceder al mundo provocado por las nuevas 
tecnologías digitales, cuyos algoritmos crean cámaras 
de eco �avorables para la producción de sociabilidades 
radicalizadas12 y antagonistas a elementos centrales 
para la ciencia y la democracia (Cesarino, 2022, 2024).

En el gráfico 6, se observa que la mayoría de los 
educadores han experimentado limitaciones a su liber-
tad de enseñanza cuatro veces o más, en todas las regio-

nes de Brasil, destacándose la región Sur (49%), donde 
el porcentaje representa casi la mitad de todos los 
encuestados. En la minoría de los casos, los encuesta-
dos experimentaron esto solo una vez. 

Fue posible observar (gráfico 7) un aumento en el 
número de incidentes a lo largo de la década de 2010, en 
todas las regiones del país. En 2014, el Sudeste alcanza 
un primer pico significativo de casos, que luego se 
convierte en la base del número de casos para los años 
siguientes, excepto para la región Norte. El año es signi-
ficativo para la política educativa y los avances extre-
mistas en la escuela, ya que se aprobó el Plan Nacional 
de Educación (ley 13.005/2014), cuya discusión en el 
Congreso estuvo �uertemente marcada por la inciden-
cia �undamentalista sobre el tema, replicada en las 
discusiones de los planes estatales y municipales. Este 
�ue uno de los momentos centrales de explosión del 
término “ideología de género” en la escena pública del 
país (Junqueira, 2022).

Los picos �recuentes en los años electorales, desta-
cando los años 2018 (elección de Jair Bolsonaro) y 2022 
(elección de Lula), momentos dramáticos en la política 
brasileña, indican que la intensificación de la incidencia 
de estas situaciones coincide con los ciclos electorales, 
indicando una potencial correlación entre tensiones 
político-electorales y su conversión en episodios de 
censura contra educadores. Esto coincide con la investi-
gación académica que señala cómo las libertades de 
aprender y enseñar se han convertido en plata�ormas 
para la organización política de la extrema derecha 
(Araújo, 2023; Cesarino, 2024; Rocha, 2018).

Grá�co 6  – Datos de las respuestas a la pregunta "¿Cuántas veces situaciones de este tipo te han ocurrido desde 2010?", 
respondida por educadores que indicaron "He pasado por esto" (N=1792). Fuente: Elaboración propia, 2025.

Grá�co 7  – Número de veces en que ocurrieron los casos de censura, en los años de 2010 a 2024, reportados por los 
educadores que respondieron "he pasado por eso", agrupados por región (N=1792). Fuente: Elaboración propia, 2025.
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El peso del término "política" para nombrar el 
tema más cuestionado se debe a la creciente trans-
�ormación de temas canónicos del entorno escolar 
en "controvertidos". La investigación Educación, 
Valores y Derechos11 (Ação Educativa; Cenpec; Ceso-
p/Unicamp, 2022) ha revelado cómo las �amilias 
reaccionan de manera distinta ante las expresio-
nes "hablar de política" en clase y "hablar de desi-
gualdades".

Gran parte de este trabajo de desconstrucción 
del currículo ha sido realizado por grupos que 
buscan transformar asuntos relevantes para una 
cultura democrática y para políticas con funda-
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ámbito familiar, promoviendo una privatización 
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como hubo un impacto directo de la desin�ormaci-
ón sobre las políticas de contención de la di�usión 
de la COVID-19 durante la pandemia, dado que las 
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una crisis de los sistemas de expertos. Según 
Letícia Cesarino (2021, 2022), �enómenos como la 
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cráticas, universidades, políticas de medio 
ambiente y salud, entre otros espacios de producci-
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producción de la política y del conocimiento están 
bajo a una �uerte tensión. Es comprensible, por lo 
tanto, que la escuela, institución básica para la 
inserción de las nuevas generaciones en una es�era 
pública guiada por estos sistemas de expertos, sea 
atacada en el transcurso de esta tensión sobre lo 
que es confiable como conocimiento - y quién debe 

ser considerado como experto de confianza. La 
designación de pro�esores como "adoctrinadores 
ideológicos" desacredita a estos pro�esionales y, 
con ellos, todo el sistema educativo y el conoci-
miento sobre el cual se sustentan las libertades de 
aprender y enseñar.

Preguntamos a los educadores que in�ormaron haber 
pasado por experiencias directas de censura cuántas 
veces �ueron sometidos a tales situaciones, para verificar 
la recurrencia de prácticas que restringen la libertad de 
enseñar y limitan la labor pedagógica de los docentes; 
también preguntamos en qué período ocurrió la situaci-
ón más grave, teniendo como un rango de respuesta los 
años 2010 a 2024. Además, los encuestados podían 
indicar si había una situación en curso en el momento 
de la respuesta.

Este recorte temporal se debe a la literatura que 
relaciona el contexto de �ormación de este discurso de 
odio contra educadores (Penna, 2016) con la reorganiza-
ción de la derecha y la extrema derecha en Brasil y su 
acción directa sobre el campo educativo, principalmente 
a través de la creación y di�usión de desin�ormación 
como el supuesto "adoctrinamiento ideológico" realiza-
da por pro�esores y libros de texto, o la supuesta "ideolo-
gía de género" en el proyecto del Plan Nacional de 
Educación que se tramitó en el congreso de 2010 a 2014, 
y que el material Escola sem Homo�obia (Escuela sin 
Homo�obia) sería un "kit gay". También importante 
para este contexto �ue el cambio en las �ormas de media-
ción para acceder al mundo provocado por las nuevas 
tecnologías digitales, cuyos algoritmos crean cámaras 
de eco �avorables para la producción de sociabilidades 
radicalizadas12 y antagonistas a elementos centrales 
para la ciencia y la democracia (Cesarino, 2022, 2024).

En el gráfico 6, se observa que la mayoría de los 
educadores han experimentado limitaciones a su liber-
tad de enseñanza cuatro veces o más, en todas las regio-

nes de Brasil, destacándose la región Sur (49%), donde 
el porcentaje representa casi la mitad de todos los 
encuestados. En la minoría de los casos, los encuesta-
dos experimentaron esto solo una vez. 

Fue posible observar (gráfico 7) un aumento en el 
número de incidentes a lo largo de la década de 2010, en 
todas las regiones del país. En 2014, el Sudeste alcanza 
un primer pico significativo de casos, que luego se 
convierte en la base del número de casos para los años 
siguientes, excepto para la región Norte. El año es signi-
ficativo para la política educativa y los avances extre-
mistas en la escuela, ya que se aprobó el Plan Nacional 
de Educación (ley 13.005/2014), cuya discusión en el 
Congreso estuvo �uertemente marcada por la inciden-
cia �undamentalista sobre el tema, replicada en las 
discusiones de los planes estatales y municipales. Este 
�ue uno de los momentos centrales de explosión del 
término “ideología de género” en la escena pública del 
país (Junqueira, 2022).

Los picos �recuentes en los años electorales, desta-
cando los años 2018 (elección de Jair Bolsonaro) y 2022 
(elección de Lula), momentos dramáticos en la política 
brasileña, indican que la intensificación de la incidencia 
de estas situaciones coincide con los ciclos electorales, 
indicando una potencial correlación entre tensiones 
político-electorales y su conversión en episodios de 
censura contra educadores. Esto coincide con la investi-
gación académica que señala cómo las libertades de 
aprender y enseñar se han convertido en plata�ormas 
para la organización política de la extrema derecha 
(Araújo, 2023; Cesarino, 2024; Rocha, 2018).

El impacto de la censura directa e indirecta enseña cómo es una forma de 
violencia contra los educadores con el potencial de afectar a toda la comunidad 

“Varios casos tuvieron desenlaces 
diferentes. Hubo vergüenza y presión 
para cambiar el comportamiento en la 
escuela privada; hubo despido de la 
misma institución privada en medio del 
año escolar; hubo vigilancia constante 
por parte de la dirección de la escuela 
pública donde todavía trabajo; hubo 
intento de coerción y amenaza en la 
escuela pública donde todavía trabajo; 
hubo difamación e injurias a 
estudiantes y familiares en la escuela 
privada donde trabajo; hubo violencia 
psicológica y amenazas de violencia 
física en la escuela pública donde 
trabajo.”

El encuestado que indicara haber pasado por 
experiencias directas de censura (al responder "He 
pasado por eso") era llevado a un nuevo flujo de 
preguntas para detallar el proceso y el impacto en sí 
mismo. Quien solo hubiera tenido contacto indirec-
to ("Sucedió a alguien en mi institución" o "Escuché 
decir") respondía una sección para verificar si, a 
pesar de la distancia del acto, había sido impactado.

Las respuestas a estas secciones dejan en claro 
cómo el sufrimiento y el silenciamiento causados 
por la censura indican que estamos hablando de 
una forma de violencia que afecta tanto a los indi-
viduos apuntados como a los de su entorno, con 
un impacto profundo en la salud y en la labor 
profesional de los educadores, y por lo tanto con 
un alto potencial de repercusión sobre la garantía 
del derecho a la educación. Ellas también demues-
tran la difusión de la autocensura entre educado-
res, independientemente de su�rir restricciones 
directas.

La Tabla 4 muestra las �ormas de ataques 
presentadas a los encuestados que indicaron algún 
nivel de experiencia directa con la censura. Intento 
de intimidación se presenta como el método más 
común (58%), seguido de cuestionamiento agresivo 
sobre la legitimidad del tema y/o método de trabajo 
(41%). Destacamos una vez más la alta incidencia 
de cuestionamientos a los saberes profesionales 
de los educadores13, que ocupan el segundo, el 
tercero y el cuarto lugares en la parte superior de la 
tabla.

Las respuestas indican la combinación de varias 
�ormas de ataques: convocatoria para rendir cuen-

13 Aquí trabajamos con los saberes profesionales de los educadores — al adoptar una perspectiva freireana — con el mismo sentido 
de los conocimientos docentes presentados por Tardif (2010): los conocimientos pedagógicos, los conocimientos disciplinares, los 
conocimientos curriculares y los saberes vivenciales.
14 Este mecanismo fue objeto de un informe (SEPE/RJ & ONVE, 2024)  centrado en la red de educación fluminense del grupo de 
trabajo contra la persecución política del Sindicato Estadual dos Profissionais da Educação do Rio de Janeiro -  SEPE/RJ (Sindicato 
Estadual de los Profesionales de la Educación do Rio de Janeiro) en colaboración con el Observatorio (ONVE). En el informe, 
estudiamos la conducción ilegal y excesiva de investigaciones y procesos administrativos que resultan en actos de violencia contra 
profesores. En otros momentos (Aquino; Moura, [2026?]; Penna; Aquino; Moura, 2024), señalamos cómo en algunas situaciones se 
utilizan los mecanismos de la burocracia administrativa para sancionar a los servidores debido a la presencia de figuras públicas 
ocupando cargos en el Poder Legislativo.
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tas sobre el método de trabajo (36%), cambio 
�orzado de lugar de trabajo (12%), retirada de cargo 
o �unción como �orma de represalia (11%), acoso 
legal (9%), proceso penal (3%) y suspensión (2%). 
Cabe destacar la utilización del proceso adminis-
trativo (9%) como �orma de ataque, ya que implica 
el uso de un recurso común del servicio público 
como método de persecución, ya sea por �alta de 
ética pública, ya sea por la intervención directa de 
agentes externos que buscan silenciar a los educa-
dores.14

“La coordinadora de mi escuela era 
extremadamente arrogante, tratando a 
la mayoría de los profesores con insultos 
e intimidándonos a través de términos 
de orientación. Sentía frustración por 
estar en un lugar donde no había 
espacio para el diálogo, hasta que decidí 
cambiar de escuela y todo mejoró.”

“Fui muy intimidado y con miedo de las 
personas, pensé en nunca más dar 
clases.”
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síntomas de una reorganización de los sistemas 
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cráticas, universidades, políticas de medio 
ambiente y salud, entre otros espacios de producci-
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producción de la política y del conocimiento están 
bajo a una �uerte tensión. Es comprensible, por lo 
tanto, que la escuela, institución básica para la 
inserción de las nuevas generaciones en una es�era 
pública guiada por estos sistemas de expertos, sea 
atacada en el transcurso de esta tensión sobre lo 
que es confiable como conocimiento - y quién debe 

ser considerado como experto de confianza. La 
designación de pro�esores como "adoctrinadores 
ideológicos" desacredita a estos pro�esionales y, 
con ellos, todo el sistema educativo y el conoci-
miento sobre el cual se sustentan las libertades de 
aprender y enseñar.

Preguntamos a los educadores que in�ormaron haber 
pasado por experiencias directas de censura cuántas 
veces �ueron sometidos a tales situaciones, para verificar 
la recurrencia de prácticas que restringen la libertad de 
enseñar y limitan la labor pedagógica de los docentes; 
también preguntamos en qué período ocurrió la situaci-
ón más grave, teniendo como un rango de respuesta los 
años 2010 a 2024. Además, los encuestados podían 
indicar si había una situación en curso en el momento 
de la respuesta.

Este recorte temporal se debe a la literatura que 
relaciona el contexto de �ormación de este discurso de 
odio contra educadores (Penna, 2016) con la reorganiza-
ción de la derecha y la extrema derecha en Brasil y su 
acción directa sobre el campo educativo, principalmente 
a través de la creación y di�usión de desin�ormación 
como el supuesto "adoctrinamiento ideológico" realiza-
da por pro�esores y libros de texto, o la supuesta "ideolo-
gía de género" en el proyecto del Plan Nacional de 
Educación que se tramitó en el congreso de 2010 a 2014, 
y que el material Escola sem Homo�obia (Escuela sin 
Homo�obia) sería un "kit gay". También importante 
para este contexto �ue el cambio en las �ormas de media-
ción para acceder al mundo provocado por las nuevas 
tecnologías digitales, cuyos algoritmos crean cámaras 
de eco �avorables para la producción de sociabilidades 
radicalizadas12 y antagonistas a elementos centrales 
para la ciencia y la democracia (Cesarino, 2022, 2024).

En el gráfico 6, se observa que la mayoría de los 
educadores han experimentado limitaciones a su liber-
tad de enseñanza cuatro veces o más, en todas las regio-

nes de Brasil, destacándose la región Sur (49%), donde 
el porcentaje representa casi la mitad de todos los 
encuestados. En la minoría de los casos, los encuesta-
dos experimentaron esto solo una vez. 

Fue posible observar (gráfico 7) un aumento en el 
número de incidentes a lo largo de la década de 2010, en 
todas las regiones del país. En 2014, el Sudeste alcanza 
un primer pico significativo de casos, que luego se 
convierte en la base del número de casos para los años 
siguientes, excepto para la región Norte. El año es signi-
ficativo para la política educativa y los avances extre-
mistas en la escuela, ya que se aprobó el Plan Nacional 
de Educación (ley 13.005/2014), cuya discusión en el 
Congreso estuvo �uertemente marcada por la inciden-
cia �undamentalista sobre el tema, replicada en las 
discusiones de los planes estatales y municipales. Este 
�ue uno de los momentos centrales de explosión del 
término “ideología de género” en la escena pública del 
país (Junqueira, 2022).

Los picos �recuentes en los años electorales, desta-
cando los años 2018 (elección de Jair Bolsonaro) y 2022 
(elección de Lula), momentos dramáticos en la política 
brasileña, indican que la intensificación de la incidencia 
de estas situaciones coincide con los ciclos electorales, 
indicando una potencial correlación entre tensiones 
político-electorales y su conversión en episodios de 
censura contra educadores. Esto coincide con la investi-
gación académica que señala cómo las libertades de 
aprender y enseñar se han convertido en plata�ormas 
para la organización política de la extrema derecha 
(Araújo, 2023; Cesarino, 2024; Rocha, 2018).
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Tentativa de intimidación

Interrogatorio agresivo sobre la legitimidad del tema y/o método de 
trabajo

Convocatoria para rendir cuentas sobre el método de trabajo

Prohibición de contenidos y/o metodologías en el ejercicio de su trabajo

Agresiones verbales e insultos (en persona y/o en redes sociales)

Trans�erencia �orzada de lugar de trabajo

Remoción de cargo o �unción como �orma de represalia

Agresiones �ísicas o amenazas contra tu integridad �ísica o tu vida (en 
persona y/o en redes sociales)
Exposición de su �orma de trabajar en canales creados específicamente 
para denunciar educadores (sitios web, número de WhatsApp, páginas 
de redes sociales u otros espacios similares)

Proceso administrativo

Recepción de amenazas anónimas

Acoso legal (denuncias recurrentes en el Ministerio Público, 
procuradurías, de�ensorías del pueblo y similares)

Exhibición en redes sociales de �ragmentos en audio o video de 
situaciones que ocurrieron en la institución

Negativa de progresiones, bonificaciones o gratificaciones debido a 
posicionamiento político, ideológico o religioso
Exposición por parte de un concejal, diputado o senador en un discurso 
público o publicaciones en sus redes sociales oficiales
Exhibición en redes sociales de material pedagógico, evaluativo u similar 
producido por ti

Despido

Notificación extrajudicial

Proceso penal

Suspensión

1.021

723

636

624

439

218

196

181

176

166

159

152

139

121

119

112

99

51

49

36

58%

41%

36%

35%

25%

12%

11%

10%

10%

9%

9%

9%

8%

7%

7%

6%

6%

3%

3%

2%

Ele�e�tos prese�tes e� la situació� e�peri�e�tada
 por el e�cuestado E�cuestados %

Total 1.792 100%
Tabla 4  – Elementos de violaciones presentes en las situaciones vividas por los encuestados que indicaron experiencia 
directa de censura. La respuesta podría ser múltiple, con rotación de alternativas durante la aplicación del cuestionario 

(N=1792). Fuente: Elaboración propia, 2025.



El peso del término "política" para nombrar el 
tema más cuestionado se debe a la creciente trans-
�ormación de temas canónicos del entorno escolar 
en "controvertidos". La investigación Educación, 
Valores y Derechos11 (Ação Educativa; Cenpec; Ceso-
p/Unicamp, 2022) ha revelado cómo las �amilias 
reaccionan de manera distinta ante las expresio-
nes "hablar de política" en clase y "hablar de desi-
gualdades".

Gran parte de este trabajo de desconstrucción 
del currículo ha sido realizado por grupos que 
buscan transformar asuntos relevantes para una 
cultura democrática y para políticas con funda-
mentos científicos en temas restringidos al 
ámbito familiar, promoviendo una privatización 
de temas y cuestiones eminentemente públicas 
(Penna, 2019). 

Es importante destacar el papel de los educado-
res de la educación básica en introducir a las 
nuevas generaciones en el conocimiento produci-
do por la humanidad, especialmente en medio de 

trans�ormaciones técnicas que alejan a la sociedad 
de la base material de estas in�raestructuras. Así 
como hubo un impacto directo de la desin�ormaci-
ón sobre las políticas de contención de la di�usión 
de la COVID-19 durante la pandemia, dado que las 
políticas estatales en ese momento no seguían el 
conocimiento científico en torno al problema, 
estamos viendo el impacto de ese discurso que 
acusa de "adoctrinadores" a los pro�esionales de la 
educación, responsables de la �ormación de los 
ciudadanos brasileños.

Estos datos dibujan el impacto sobre la educaci-
ón primaria de lo que la literatura ha llamado 
una crisis de los sistemas de expertos. Según 
Letícia Cesarino (2021, 2022), �enómenos como la 
posverdad, la desin�ormación, las �ake news, son 
síntomas de una reorganización de los sistemas 
sociales guiados por expertos: instituciones demo-
cráticas, universidades, políticas de medio 
ambiente y salud, entre otros espacios de producci-
ón de conocimiento confiable. Las �ormas de 

Resultados

producción de la política y del conocimiento están 
bajo a una �uerte tensión. Es comprensible, por lo 
tanto, que la escuela, institución básica para la 
inserción de las nuevas generaciones en una es�era 
pública guiada por estos sistemas de expertos, sea 
atacada en el transcurso de esta tensión sobre lo 
que es confiable como conocimiento - y quién debe 

ser considerado como experto de confianza. La 
designación de pro�esores como "adoctrinadores 
ideológicos" desacredita a estos pro�esionales y, 
con ellos, todo el sistema educativo y el conoci-
miento sobre el cual se sustentan las libertades de 
aprender y enseñar.

Preguntamos a los educadores que in�ormaron haber 
pasado por experiencias directas de censura cuántas 
veces �ueron sometidos a tales situaciones, para verificar 
la recurrencia de prácticas que restringen la libertad de 
enseñar y limitan la labor pedagógica de los docentes; 
también preguntamos en qué período ocurrió la situaci-
ón más grave, teniendo como un rango de respuesta los 
años 2010 a 2024. Además, los encuestados podían 
indicar si había una situación en curso en el momento 
de la respuesta.

Este recorte temporal se debe a la literatura que 
relaciona el contexto de �ormación de este discurso de 
odio contra educadores (Penna, 2016) con la reorganiza-
ción de la derecha y la extrema derecha en Brasil y su 
acción directa sobre el campo educativo, principalmente 
a través de la creación y di�usión de desin�ormación 
como el supuesto "adoctrinamiento ideológico" realiza-
da por pro�esores y libros de texto, o la supuesta "ideolo-
gía de género" en el proyecto del Plan Nacional de 
Educación que se tramitó en el congreso de 2010 a 2014, 
y que el material Escola sem Homo�obia (Escuela sin 
Homo�obia) sería un "kit gay". También importante 
para este contexto �ue el cambio en las �ormas de media-
ción para acceder al mundo provocado por las nuevas 
tecnologías digitales, cuyos algoritmos crean cámaras 
de eco �avorables para la producción de sociabilidades 
radicalizadas12 y antagonistas a elementos centrales 
para la ciencia y la democracia (Cesarino, 2022, 2024).

En el gráfico 6, se observa que la mayoría de los 
educadores han experimentado limitaciones a su liber-
tad de enseñanza cuatro veces o más, en todas las regio-

nes de Brasil, destacándose la región Sur (49%), donde 
el porcentaje representa casi la mitad de todos los 
encuestados. En la minoría de los casos, los encuesta-
dos experimentaron esto solo una vez. 

Fue posible observar (gráfico 7) un aumento en el 
número de incidentes a lo largo de la década de 2010, en 
todas las regiones del país. En 2014, el Sudeste alcanza 
un primer pico significativo de casos, que luego se 
convierte en la base del número de casos para los años 
siguientes, excepto para la región Norte. El año es signi-
ficativo para la política educativa y los avances extre-
mistas en la escuela, ya que se aprobó el Plan Nacional 
de Educación (ley 13.005/2014), cuya discusión en el 
Congreso estuvo �uertemente marcada por la inciden-
cia �undamentalista sobre el tema, replicada en las 
discusiones de los planes estatales y municipales. Este 
�ue uno de los momentos centrales de explosión del 
término “ideología de género” en la escena pública del 
país (Junqueira, 2022).

Los picos �recuentes en los años electorales, desta-
cando los años 2018 (elección de Jair Bolsonaro) y 2022 
(elección de Lula), momentos dramáticos en la política 
brasileña, indican que la intensificación de la incidencia 
de estas situaciones coincide con los ciclos electorales, 
indicando una potencial correlación entre tensiones 
político-electorales y su conversión en episodios de 
censura contra educadores. Esto coincide con la investi-
gación académica que señala cómo las libertades de 
aprender y enseñar se han convertido en plata�ormas 
para la organización política de la extrema derecha 
(Araújo, 2023; Cesarino, 2024; Rocha, 2018).

Tanto los encuestados con contacto directo como 
aquellos con contacto indirecto �ueron 
consultados sobre el impacto de estas 
situaciones en su vida pro�esional y personal. 

De los participantes que 
tuvieron contacto directo 
(N=1792), 1371 participantes 
(76%) señalaron que esto 
afectó su rutina laboral y 1195 
(67%) mencionaron que 
también tuvo impacto en su 
vida personal. Entre aquellos 
que tuvieron contacto 
indirecto (N=999), 519 
participantes (52%) 
indicaron que hubo impacto 
en su rutina laboral, mientras 
que 384 participantes (38%) 
mencionaron impactos en su 
vida personal. 

Estas situaciones a�ectan tanto a sus objetivos 
directos como a aquellos que saben que la situaci-
ón ha ocurrido, a través de in�ormación del caso 
por parte de colegas o en los pasillos de la institu-
ción.

Este e�ecto inhibitorio y amedrentador causado 
por la restricción de las libertades de aprender y 
enseñar indica la importancia de comprender el 
papel del clima escolar15 en la experiencia que los 
individuos tienen en los entornos educativos, 
además de demostrar el chilling effect, término 
utilizado en el ámbito jurídico para nombrar un 
�enómeno en el que la simple amenaza de aplica-
ción de sanciones legales desalienta o inhibe el 

ejercicio legítimo de derechos, como la libertad 
de expresión. Esto puede ocurrir incluso si la ley 
no prohíbe directamente el derecho, pero es 
demasiado ambigua o amplia, lo que lleva a las 
personas a autocensurarse por miedo a represa-
lias, desaprobación social o procesos legales.

Aquellos que tuvieron contacto directo con 
estas situaciones y afirmaron haber sido impacta-
dos, cuando se les preguntó sobre cuánto a�ecta-
ron estos actos su vida pro�esional (gráfico 8), en 
su mayoría �ueron bastante (39%) y extremada-
mente (33%) a�ectados. El mismo patrón de 
respuestas se repite cuando la vida personal es el 
objeto de la pregunta: �ueron bastante (39%) y 
extremadamente, (33%) a�ectados (gráfico 9).

Aquellos que tuvieron contacto indirecto con 
tales situaciones y afirmaron haber sido impacta-
dos, �ueron a�ectados moderadamente (30%), 
bastante (30%) y extremadamente (8%) en sus 
vidas pro�esionales (gráfico 10). Al sumar las 
respuestas, veremos que 77% de las personas 
con contacto indirecto con actos de censura son 
afectadas por ella en sus vidas profesionales. Es 
decir, no es necesario atacar a un grupo numéri-
camente grande de pro�esionales para que toda 
una comunidad se vea a�ectada. Los e�ectos de la 
censura se di�unden en la educación a través de 
las relaciones interpersonales entre los sujetos de 
la comunidad escolar, de tal manera que el miedo 
generado en un individuo 'contagia' a varios 
otros, modificando el clima de la institución 
educativa donde se produce la violación. Observa-
mos también cómo los educadores entienden que 
estos ataques, incluso cuando van dirigidos a un 
individuo específico, a�ectan a la categoría como 
un todo.

En la vida personal, el impacto puede ser un 
poco mayor: si sumamos los valores de moderada-
mente, bastante y extremadamente, un total de 83% 
de los educadores se sintieron impactados en su 
vida personal (gráfico 11).

15 Hemos adoptado el término clima escolar para nombrar la convivencia de los individuos en el espacio educativo, una medida de 
cuánto se sienten respetados y cuánto este espacio es capaz de aplicar y garantizar reglas entendidas colectivamente como justas 
(Moro; Vinha; Morais, 2019). La clave aquí es pensar en la interpersonabilidad como una red de relaciones con un papel importante 
para comprender fenómenos educativos.
entender fenômenos educacionais.
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El peso del término "política" para nombrar el 
tema más cuestionado se debe a la creciente trans-
�ormación de temas canónicos del entorno escolar 
en "controvertidos". La investigación Educación, 
Valores y Derechos11 (Ação Educativa; Cenpec; Ceso-
p/Unicamp, 2022) ha revelado cómo las �amilias 
reaccionan de manera distinta ante las expresio-
nes "hablar de política" en clase y "hablar de desi-
gualdades".

Gran parte de este trabajo de desconstrucción 
del currículo ha sido realizado por grupos que 
buscan transformar asuntos relevantes para una 
cultura democrática y para políticas con funda-
mentos científicos en temas restringidos al 
ámbito familiar, promoviendo una privatización 
de temas y cuestiones eminentemente públicas 
(Penna, 2019). 

Es importante destacar el papel de los educado-
res de la educación básica en introducir a las 
nuevas generaciones en el conocimiento produci-
do por la humanidad, especialmente en medio de 

trans�ormaciones técnicas que alejan a la sociedad 
de la base material de estas in�raestructuras. Así 
como hubo un impacto directo de la desin�ormaci-
ón sobre las políticas de contención de la di�usión 
de la COVID-19 durante la pandemia, dado que las 
políticas estatales en ese momento no seguían el 
conocimiento científico en torno al problema, 
estamos viendo el impacto de ese discurso que 
acusa de "adoctrinadores" a los pro�esionales de la 
educación, responsables de la �ormación de los 
ciudadanos brasileños.

Estos datos dibujan el impacto sobre la educaci-
ón primaria de lo que la literatura ha llamado 
una crisis de los sistemas de expertos. Según 
Letícia Cesarino (2021, 2022), �enómenos como la 
posverdad, la desin�ormación, las �ake news, son 
síntomas de una reorganización de los sistemas 
sociales guiados por expertos: instituciones demo-
cráticas, universidades, políticas de medio 
ambiente y salud, entre otros espacios de producci-
ón de conocimiento confiable. Las �ormas de 
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producción de la política y del conocimiento están 
bajo a una �uerte tensión. Es comprensible, por lo 
tanto, que la escuela, institución básica para la 
inserción de las nuevas generaciones en una es�era 
pública guiada por estos sistemas de expertos, sea 
atacada en el transcurso de esta tensión sobre lo 
que es confiable como conocimiento - y quién debe 

ser considerado como experto de confianza. La 
designación de pro�esores como "adoctrinadores 
ideológicos" desacredita a estos pro�esionales y, 
con ellos, todo el sistema educativo y el conoci-
miento sobre el cual se sustentan las libertades de 
aprender y enseñar.

Preguntamos a los educadores que in�ormaron haber 
pasado por experiencias directas de censura cuántas 
veces �ueron sometidos a tales situaciones, para verificar 
la recurrencia de prácticas que restringen la libertad de 
enseñar y limitan la labor pedagógica de los docentes; 
también preguntamos en qué período ocurrió la situaci-
ón más grave, teniendo como un rango de respuesta los 
años 2010 a 2024. Además, los encuestados podían 
indicar si había una situación en curso en el momento 
de la respuesta.

Este recorte temporal se debe a la literatura que 
relaciona el contexto de �ormación de este discurso de 
odio contra educadores (Penna, 2016) con la reorganiza-
ción de la derecha y la extrema derecha en Brasil y su 
acción directa sobre el campo educativo, principalmente 
a través de la creación y di�usión de desin�ormación 
como el supuesto "adoctrinamiento ideológico" realiza-
da por pro�esores y libros de texto, o la supuesta "ideolo-
gía de género" en el proyecto del Plan Nacional de 
Educación que se tramitó en el congreso de 2010 a 2014, 
y que el material Escola sem Homo�obia (Escuela sin 
Homo�obia) sería un "kit gay". También importante 
para este contexto �ue el cambio en las �ormas de media-
ción para acceder al mundo provocado por las nuevas 
tecnologías digitales, cuyos algoritmos crean cámaras 
de eco �avorables para la producción de sociabilidades 
radicalizadas12 y antagonistas a elementos centrales 
para la ciencia y la democracia (Cesarino, 2022, 2024).

En el gráfico 6, se observa que la mayoría de los 
educadores han experimentado limitaciones a su liber-
tad de enseñanza cuatro veces o más, en todas las regio-

nes de Brasil, destacándose la región Sur (49%), donde 
el porcentaje representa casi la mitad de todos los 
encuestados. En la minoría de los casos, los encuesta-
dos experimentaron esto solo una vez. 

Fue posible observar (gráfico 7) un aumento en el 
número de incidentes a lo largo de la década de 2010, en 
todas las regiones del país. En 2014, el Sudeste alcanza 
un primer pico significativo de casos, que luego se 
convierte en la base del número de casos para los años 
siguientes, excepto para la región Norte. El año es signi-
ficativo para la política educativa y los avances extre-
mistas en la escuela, ya que se aprobó el Plan Nacional 
de Educación (ley 13.005/2014), cuya discusión en el 
Congreso estuvo �uertemente marcada por la inciden-
cia �undamentalista sobre el tema, replicada en las 
discusiones de los planes estatales y municipales. Este 
�ue uno de los momentos centrales de explosión del 
término “ideología de género” en la escena pública del 
país (Junqueira, 2022).

Los picos �recuentes en los años electorales, desta-
cando los años 2018 (elección de Jair Bolsonaro) y 2022 
(elección de Lula), momentos dramáticos en la política 
brasileña, indican que la intensificación de la incidencia 
de estas situaciones coincide con los ciclos electorales, 
indicando una potencial correlación entre tensiones 
político-electorales y su conversión en episodios de 
censura contra educadores. Esto coincide con la investi-
gación académica que señala cómo las libertades de 
aprender y enseñar se han convertido en plata�ormas 
para la organización política de la extrema derecha 
(Araújo, 2023; Cesarino, 2024; Rocha, 2018).

     Extremadamente                     Mucho                      Moderadamente                     Poco                              Muy poco

Grá�co 9  – Impacto de la experiencia directa con situaciones de censura en la vida personal de los educadores (N=1195). 
Fuente: Elaboración propia, 2025.
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Grado de impacto en la vida personal de los educadores
“He pasado por esoˮ

Grá�co 8  – Impacto de la experiencia directa con situaciones de censura en la vida pro�esional de los educadores 
(N=1371). Fuente: Elaboración propia, 2025.

Grado de impacto en la vida profesional de los educadores
“He pasado por esoˮ

     Extremadamente                     Mucho                      Moderadamente                     Poco                              Muy poco



El peso del término "política" para nombrar el 
tema más cuestionado se debe a la creciente trans-
�ormación de temas canónicos del entorno escolar 
en "controvertidos". La investigación Educación, 
Valores y Derechos11 (Ação Educativa; Cenpec; Ceso-
p/Unicamp, 2022) ha revelado cómo las �amilias 
reaccionan de manera distinta ante las expresio-
nes "hablar de política" en clase y "hablar de desi-
gualdades".

Gran parte de este trabajo de desconstrucción 
del currículo ha sido realizado por grupos que 
buscan transformar asuntos relevantes para una 
cultura democrática y para políticas con funda-
mentos científicos en temas restringidos al 
ámbito familiar, promoviendo una privatización 
de temas y cuestiones eminentemente públicas 
(Penna, 2019). 

Es importante destacar el papel de los educado-
res de la educación básica en introducir a las 
nuevas generaciones en el conocimiento produci-
do por la humanidad, especialmente en medio de 

trans�ormaciones técnicas que alejan a la sociedad 
de la base material de estas in�raestructuras. Así 
como hubo un impacto directo de la desin�ormaci-
ón sobre las políticas de contención de la di�usión 
de la COVID-19 durante la pandemia, dado que las 
políticas estatales en ese momento no seguían el 
conocimiento científico en torno al problema, 
estamos viendo el impacto de ese discurso que 
acusa de "adoctrinadores" a los pro�esionales de la 
educación, responsables de la �ormación de los 
ciudadanos brasileños.

Estos datos dibujan el impacto sobre la educaci-
ón primaria de lo que la literatura ha llamado 
una crisis de los sistemas de expertos. Según 
Letícia Cesarino (2021, 2022), �enómenos como la 
posverdad, la desin�ormación, las �ake news, son 
síntomas de una reorganización de los sistemas 
sociales guiados por expertos: instituciones demo-
cráticas, universidades, políticas de medio 
ambiente y salud, entre otros espacios de producci-
ón de conocimiento confiable. Las �ormas de 

producción de la política y del conocimiento están 
bajo a una �uerte tensión. Es comprensible, por lo 
tanto, que la escuela, institución básica para la 
inserción de las nuevas generaciones en una es�era 
pública guiada por estos sistemas de expertos, sea 
atacada en el transcurso de esta tensión sobre lo 
que es confiable como conocimiento - y quién debe 

ser considerado como experto de confianza. La 
designación de pro�esores como "adoctrinadores 
ideológicos" desacredita a estos pro�esionales y, 
con ellos, todo el sistema educativo y el conoci-
miento sobre el cual se sustentan las libertades de 
aprender y enseñar.

Preguntamos a los educadores que in�ormaron haber 
pasado por experiencias directas de censura cuántas 
veces �ueron sometidos a tales situaciones, para verificar 
la recurrencia de prácticas que restringen la libertad de 
enseñar y limitan la labor pedagógica de los docentes; 
también preguntamos en qué período ocurrió la situaci-
ón más grave, teniendo como un rango de respuesta los 
años 2010 a 2024. Además, los encuestados podían 
indicar si había una situación en curso en el momento 
de la respuesta.

Este recorte temporal se debe a la literatura que 
relaciona el contexto de �ormación de este discurso de 
odio contra educadores (Penna, 2016) con la reorganiza-
ción de la derecha y la extrema derecha en Brasil y su 
acción directa sobre el campo educativo, principalmente 
a través de la creación y di�usión de desin�ormación 
como el supuesto "adoctrinamiento ideológico" realiza-
da por pro�esores y libros de texto, o la supuesta "ideolo-
gía de género" en el proyecto del Plan Nacional de 
Educación que se tramitó en el congreso de 2010 a 2014, 
y que el material Escola sem Homo�obia (Escuela sin 
Homo�obia) sería un "kit gay". También importante 
para este contexto �ue el cambio en las �ormas de media-
ción para acceder al mundo provocado por las nuevas 
tecnologías digitales, cuyos algoritmos crean cámaras 
de eco �avorables para la producción de sociabilidades 
radicalizadas12 y antagonistas a elementos centrales 
para la ciencia y la democracia (Cesarino, 2022, 2024).

En el gráfico 6, se observa que la mayoría de los 
educadores han experimentado limitaciones a su liber-
tad de enseñanza cuatro veces o más, en todas las regio-

nes de Brasil, destacándose la región Sur (49%), donde 
el porcentaje representa casi la mitad de todos los 
encuestados. En la minoría de los casos, los encuesta-
dos experimentaron esto solo una vez. 

Fue posible observar (gráfico 7) un aumento en el 
número de incidentes a lo largo de la década de 2010, en 
todas las regiones del país. En 2014, el Sudeste alcanza 
un primer pico significativo de casos, que luego se 
convierte en la base del número de casos para los años 
siguientes, excepto para la región Norte. El año es signi-
ficativo para la política educativa y los avances extre-
mistas en la escuela, ya que se aprobó el Plan Nacional 
de Educación (ley 13.005/2014), cuya discusión en el 
Congreso estuvo �uertemente marcada por la inciden-
cia �undamentalista sobre el tema, replicada en las 
discusiones de los planes estatales y municipales. Este 
�ue uno de los momentos centrales de explosión del 
término “ideología de género” en la escena pública del 
país (Junqueira, 2022).

Los picos �recuentes en los años electorales, desta-
cando los años 2018 (elección de Jair Bolsonaro) y 2022 
(elección de Lula), momentos dramáticos en la política 
brasileña, indican que la intensificación de la incidencia 
de estas situaciones coincide con los ciclos electorales, 
indicando una potencial correlación entre tensiones 
político-electorales y su conversión en episodios de 
censura contra educadores. Esto coincide con la investi-
gación académica que señala cómo las libertades de 
aprender y enseñar se han convertido en plata�ormas 
para la organización política de la extrema derecha 
(Araújo, 2023; Cesarino, 2024; Rocha, 2018).

     Extremadamente                     Mucho                      Moderadamente                    Poco                             Muy poco
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Grá�co 11  –Impacto de la experiencia indirecta con situaciones de censura en la vida personal de los educadores 
(N=384). Fuente: Elaboración propia, 2025.

Grá�co 10  – Impacto de la experiencia indirecta con situaciones de censura en la vida pro�esional de los educadores 
(N=519). Fuente: Elaboración propia, 2025.
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Grado de impacto en la vida personal de los educadores
“Ocurrió con alguien..ˮ  y “He escuchado hablar...ˮ

Grado de impacto en la vida profesional de los educadores
“Ocurrió con alguien..ˮ  y “He escuchado hablar...ˮ

        Extremadamente                   Mucho                     Moderadamente                     Poco                            Muy poco



Resultados

Tabla 5 – Datos de las respuestas a la pregunta "¿Qué cambios trajeron estos eventos a tu rutina laboral?", respondida 
por educadores que indicaron "He pasado por eso". La respuesta podría ser múltiple, con rotación de alternativas durante la 

aplicación del cuestionario. Solo respondieron a esta pregunta aquellos que afirmaron haber sido impactados en su vida 
pro�esional (N=1371). Fuente: Elaboración propia, 2025.
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De los encuestados con experiencias directas de censu-
ra que declararon haber sido impactados por ellas 
(N=1371), al preguntarles sobre cambios en su vida 
laboral a partir de esas situaciones (Tabla 5), la mayoría 
afirmó que empezó a pensar más en lo que decía en su 
desempeño profesional (60%), y que se sentían constante-
mente inseguros o vigilados (59%). La incomodidad con 
el espacio de trabajo es el tercer impacto más importante 
de la censura en los encuestados (53%), lo que lleva a que 
el 20% de los participantes haya cambiado de lugar de 
trabajo por iniciativa propia.

El impacto de estas situaciones en la autopercepción 
pro�esional de los educadores se destaca en la alta tasa de 
encuestados que cuestionaron su permanencia profesional 
en la educación (52%). Algunos, de hecho, llegaron a 
cambiar completamente de campo pro�esional (2%). 

Tipo de i�pacto e� la vida profesio�al E�cuestados %

“He pasado por eso”

Empecé a pensar más en lo que decía en mi trabajo

Siento constantemente inseguridad y que me vigilan

Me cuestioné mi permanencia en mi lugar de trabajo

Me cuestioné mi permanencia pro�esional en la educación

Retiré algunos contenidos, materiales o metodologías de mi práctica

Abandoné un proyecto

Disminuí mi actividad en redes sociales

Disminuí mi participación en debates públicos (entrevistas, columnas 
de periódico, con�erencias y similares)

Mudé, por iniciativa propia, mi lugar de trabajo

Mi carrera se vio perjudicada

He cambiado mi tema de investigación

Cambié de carrera

822

814

722

713

526

444

416

380

269

250

118

30

60%

59%

53%

52%

38%

32%

30%

28%

20%

18%

9%

2%

Total 1.371 100%

Otras respuestas presentadas en el �ormulario tambi-
én evidencian procesos de autocensura: educadores 
afirmaron que eliminaron contenidos, materiales o 
metodologías de sus prácticas (38%), abandonaron un proyec-
to (32%), redujeron su actividad en redes sociales (30%), dismi-
nuyeron su participación en debates públicos (28%) o incluso 
cambiaron temas de investigación (9%).

Cuando se les pregunta a los encuestados con expe-
riencia indirecta sobre cambios en su rutina laboral, 
vuelve a destacarse la autocensura, ya que son individuos 
que no in�ormaron un contacto directo con restricciones 
a su desempeño, pero, aún así, mencionan el control 
sobre su propia expresión, reduciendo su participación en 
redes sociales, en debates públicos y eliminando conteni-
dos de sus prácticas pedagógicas (Tabla 6).



Tabla 6 – Datos de las respuestas a la pregunta "¿Qué cambios trajeron estos eventos a tu vida laboral diaria?",
Respondida por educadores que indicaran "A alguien le sucedió..." o "Escuché hablar". La respuesta podría ser múltiple, 

con rotación de alternativas durante la aplicación del cuestionario. Solo respondieron a esta pregunta aquellos que afirma-
ron haber sido impactados en su vida pro�esional (N=519). Fuente: Elaboración propia, 2025.

Tipo de i�pacto e� la vida profesio�al E�cuestados %

"Le pasó a alguien..." o "Escuché hablar"

Empecé a pensar más en lo que decía en mi trabajo.

Siento constantemente inseguridad y que me vigilan

Disminuí mi actividad en redes sociales

Me cuestioné mi permanencia pro�esional en la educación

Disminuí mi participación en debates públicos (entrevistas, columnas 
de periódico, con�erencias y similares)

Retiré algunos contenidos, materiales o metodologías de mi práctica

Me cuestioné mi permanencia en mi lugar de trabajo

Abandoné un proyecto

Mudé, por iniciativa propia, mi lugar de trabajo

He cambiado mi tema de investigación

Cambié de carrera

351

205

177

159

128

117

110

54

33

18

5

Total 519 100%

68%

39%

34%

31%

25%

23%

21%

10%

6%

3%

1%

 Tipo de i�pacto e� la vida de la perso�al E�cuestados %

“He pasado por esoˮ

Ahora me siento más triste y estresado

Desarrollé trastorno de ansiedad y/o depresión

Empecé a sentir miedo por mi seguridad

Tuve miedo de perder mi trabajo

Empecé a tener dificultades financieras

He cambiado el lugar donde vivo

944

717

494

468

261

81

Total 1.195 100%

Tabla 7 – Impacto en la vida personal de quienes han tenido experiencia directa con situaciones de censura. La respuesta 
podría ser múltiple, con rotación de alternativas durante la aplicación del cuestionario. Solo respondieron a esta pregunta 

aquellos que afirmaron haber sido impactados en su vida personal (N=1195). Fuente: Elaboración propia, 2025. 

79%

60%

41%

39%

22%

7%
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Tipo de i�pacto e� la vida de la perso�al E�cuestados %

Le pasó a alguien..." o "Escuché hablar"

Ahora me siento más triste y estresado

Desarrollé trastorno de ansiedad y/o depresión

Empecé a sentir miedo por mi seguridad

Tuve miedo de perder mi trabajo

Empecé a tener dificultades financieras

He cambiado el lugar donde vivo

250

148

124

73

30

12

Total 384 100%
Tabla 8 – Impacto en la vida personal de aquellos que han tenido experiencia indirecta con situaciones de censura. La 

respuesta podría ser múltiple, con rotación de alternativas durante la aplicación del cuestionario. Solo respondieron a esta 
pregunta aquellos que afirmaron haber sido impactados en su vida personal (N=384). Fuente: Elaboración propia, 2025.

65%

39%

32%

19%

8%

3%

Al analizar los impactos en la vida personal de los 
educadores con experiencia directa (Tabla 7) de 
aquellos que indicaron sentirse a�ectados (N=1195), es 
evidente el su�rimiento causado por dichos procesos, 
desde el deterioro �ísico y mental — el 79% de ellos 
in�ormaron sentirse más tristes y estresados, el 60% 
desarrollaron trastornos de ansiedad y/o depresión— 
hasta convivir constantemente con el miedo (el 41% 
por su propia seguridad; el 39% de perder el empleo); 
y en�rentar dificultades financieras (el 22%). La 
censura genera su�rimiento intenso, empobreci-
miento y en�ermedad en los educadores. Por su parte, 
los educadores con experiencias indirectas también 
in�orman impactos en su vida personal (Tabla 8).

El impacto en los educadores indicado por estos 
datos hace necesario el uso del concepto de violen-
cia: los e�ectos de la censura en el entorno escolar son, 
salvando las particularidades, los mismos que los 
actos de violencia más reconocidos como tales, como 
las agresiones �ísicas o el acoso moral. El in�orme 
Ataques às escolas no Brasil: análise do fenômeno e 
recomendações para a ação governamental (Ataques a 
escuelas en Brasil: análisis del fenómeno y recomendacio-
nes para la acción gubernamental) (Cara, 2023), al reali-
zar un estudio pro�undo sobre el tema para sugerir 
políticas de combate a la violencia extrema, ya señala 
la importancia de comprender el concepto de violen-

cia históricamente y de manera amplia, entendiendo 
las particularidades de la institución escolar. Para esta 
investigación, observamos cómo un acto se convierte 
en violencia a través de los silencios que engendra y la 
combinación de di�erentes métodos de ataque. La 
presencia en�ática de la autocensura muestra cómo 
esta violencia tiene un e�ecto inhibitorio y amedrenta-
dor, instaurando un malestar que se propaga por la 
comunidad educativa, delineando un clima escolar de 
poca libertad y autonomía.

Di�erente de otros grupos que disputan la escuela 
desde a�uera, como agentes empresariales cada vez 
más involucrados en el Estado a través de diversas 
estrategias de incidencia (Avelar; Ball, 2021; Cássio et 
al., 2020; Catini, 2020), grupos de extrema derecha 
que han desarrollado experiencia en actuar desde la 
guerra cultural (Rocha, 2018) disputan la escuela, el 
currículo y la pedagogía desde adentro (Cássio, 2019).

Analizar el clima escolar revela elementos impor-
tantes para identificar aspectos que deben ser aborda-
dos para garantizar la dignidad de todos los sujetos 
que participan en la garantía del derecho a la educaci-
ón. Como indica esta investigación, los actos de censu-
ra, provenientes de di�erentes agentes en este ámbito, 
suelen ser síntomas o desencadenantes de procesos 
violentos en el entorno educativo.

El presente estudio, por lo tanto, delinea los 

contornos de una configuración específica de violen-
cia contra educadores, cometida contra ellos debido 
a su profesión, que no está aislada de otras �ormas 
más reconocidas de violencia; al contrario, se com-
bina con ellas. Vemos en estos procesos violatorios 
el en�ermarse y el silenciamiento de los educadores, 
causados por di�erentes �ormas de ataque. Vemos 
aquí el su�rimiento de individuos que han sido vícti-
mas de campañas di�amatorias durante más de una 
década, simplemente por hacer su trabajo. Los 
profesores son atacados colectiva e individual-

mente por encarnar en las escuelas los saberes y 
las políticas públicas responsables de mantener, 
con mucho esfuerzo, una cultura democrática en 
nuestro país (Penna; Aquino; Moura, 2024). En 
este sentido, también destacamos cómo este impac-
to indirecto de la censura — que la evidencia como 
una �orma de violencia que genera miedo y silencia-
miento, con potencial de contagio para otros sujetos 
en el entorno escolar — ayuda a explicar cómo las 
visiones negacionistas se introducen en la vida 
cotidiana educativa.
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Al analizar los impactos en la vida personal de los 
educadores con experiencia directa (Tabla 7) de 
aquellos que indicaron sentirse a�ectados (N=1195), es 
evidente el su�rimiento causado por dichos procesos, 
desde el deterioro �ísico y mental — el 79% de ellos 
in�ormaron sentirse más tristes y estresados, el 60% 
desarrollaron trastornos de ansiedad y/o depresión— 
hasta convivir constantemente con el miedo (el 41% 
por su propia seguridad; el 39% de perder el empleo); 
y en�rentar dificultades financieras (el 22%). La 
censura genera su�rimiento intenso, empobreci-
miento y en�ermedad en los educadores. Por su parte, 
los educadores con experiencias indirectas también 
in�orman impactos en su vida personal (Tabla 8).

El impacto en los educadores indicado por estos 
datos hace necesario el uso del concepto de violen-
cia: los e�ectos de la censura en el entorno escolar son, 
salvando las particularidades, los mismos que los 
actos de violencia más reconocidos como tales, como 
las agresiones �ísicas o el acoso moral. El in�orme 
Ataques às escolas no Brasil: análise do fenômeno e 
recomendações para a ação governamental (Ataques a 
escuelas en Brasil: análisis del fenómeno y recomendacio-
nes para la acción gubernamental) (Cara, 2023), al reali-
zar un estudio pro�undo sobre el tema para sugerir 
políticas de combate a la violencia extrema, ya señala 
la importancia de comprender el concepto de violen-

cia históricamente y de manera amplia, entendiendo 
las particularidades de la institución escolar. Para esta 
investigación, observamos cómo un acto se convierte 
en violencia a través de los silencios que engendra y la 
combinación de di�erentes métodos de ataque. La 
presencia en�ática de la autocensura muestra cómo 
esta violencia tiene un e�ecto inhibitorio y amedrenta-
dor, instaurando un malestar que se propaga por la 
comunidad educativa, delineando un clima escolar de 
poca libertad y autonomía.

Di�erente de otros grupos que disputan la escuela 
desde a�uera, como agentes empresariales cada vez 
más involucrados en el Estado a través de diversas 
estrategias de incidencia (Avelar; Ball, 2021; Cássio et 
al., 2020; Catini, 2020), grupos de extrema derecha 
que han desarrollado experiencia en actuar desde la 
guerra cultural (Rocha, 2018) disputan la escuela, el 
currículo y la pedagogía desde adentro (Cássio, 2019).

Analizar el clima escolar revela elementos impor-
tantes para identificar aspectos que deben ser aborda-
dos para garantizar la dignidad de todos los sujetos 
que participan en la garantía del derecho a la educaci-
ón. Como indica esta investigación, los actos de censu-
ra, provenientes de di�erentes agentes en este ámbito, 
suelen ser síntomas o desencadenantes de procesos 
violentos en el entorno educativo.

El presente estudio, por lo tanto, delinea los 

contornos de una configuración específica de violen-
cia contra educadores, cometida contra ellos debido 
a su profesión, que no está aislada de otras �ormas 
más reconocidas de violencia; al contrario, se com-
bina con ellas. Vemos en estos procesos violatorios 
el en�ermarse y el silenciamiento de los educadores, 
causados por di�erentes �ormas de ataque. Vemos 
aquí el su�rimiento de individuos que han sido vícti-
mas de campañas di�amatorias durante más de una 
década, simplemente por hacer su trabajo. Los 
profesores son atacados colectiva e individual-

mente por encarnar en las escuelas los saberes y 
las políticas públicas responsables de mantener, 
con mucho esfuerzo, una cultura democrática en 
nuestro país (Penna; Aquino; Moura, 2024). En 
este sentido, también destacamos cómo este impac-
to indirecto de la censura — que la evidencia como 
una �orma de violencia que genera miedo y silencia-
miento, con potencial de contagio para otros sujetos 
en el entorno escolar — ayuda a explicar cómo las 
visiones negacionistas se introducen en la vida 
cotidiana educativa.

La censura proviene de múltiples agentes
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Para responder a la pregunta "¿Quién planteó este 
cuestionamiento en su práctica?", los participantes 
señalaron principalmente a miembros internos de 
las comunidades educativas (tabla 9): pro�esionales 
del área pedagógica (57%), �amiliares de los estudian-
tes (44%), estudiantes (34%), los propios pro�esores 
(27%), personal de administración de la institución 
(26%), personal de la institución (24%), o de la secre-
taría de educación (municipal o estatal) o rectoría, en 
el caso de las universidades (21%). Cabe destacar que 
todos los sujetos, ya sea de la educación básica, de la 
red EBTT o de la educación superior, respondían a la 
misma lista de opciones de agentes de violencia, lo 
que explica por qué tiene di�erentes denominaciones 
para incluir a pro�esionales que desempeñan �uncio-
nes equivalentes en di�erentes tipos de instituciones.

Entre los encuestados que identificaron a los pro�e-
sionales del área pedagógica como agentes de censura 
(N=1.007), solo 223 (22%) marcaron exclusivamente 
a estos agentes; es decir, el 78% de los participantes 
que identificaron a directores, coordinadores y/u 
orientadores como agentes mencionaron dos o más 
tipos de agentes como autores de la censura. Dentro 
del total de encuestados en el estudio con experiencia 
directa en la violencia, el 69% mencionó más de un 
agente censor. De estos, el 23% marcó cinco o más 
tipos de agentes, el 18% marcó dos tipos y el 16% 
marcó tres tipos. En otras palabras, en la mayoría de 
los casos, hay más de un agente censor.

Hay dos cuestiones �undamentales aquí: en primer 

lugar, estamos visualizando el efecto contagio de la 
violencia en estos espacios, ya que proviene de di�erentes 
sujetos de la comunidad educativa; en segundo lugar, 
observamos cómo los miembros de las instituciones 
educativas internalizaron el imperativo de la censu-
ra y la autocensura, di�undiéndolo dentro de las 
comunidades educativas. También es visible la 
dimensión sistemática del �enómeno, es decir, es un 
comportamiento social llevado a cabo por sujetos 
diversos y desde di�erentes puntos de la sociedad 
(tanto desde dentro como desde �uera de las comuni-
dades educativas). Vemos, por lo tanto, cómo la 
disputa por el control de la escuela desde adentro 
(Cássio, 2019) logró éxito en sus objetivos, aunque no 
se haya concretado en políticas públicas de censura 
como pretendía el programa 'Escuela sin Partido' y 
otros similares.

Gestiones basadas en prácticas y culturas democrá-
ticas todavía son poco comunes en el país. Con 
frecuencia, los equipos directivos de las escuelas 
están muy comprometidos con escenarios políticos 
patrimonialistas y poco republicanos. Según el 
Censo Escolar de 2024 (INEP, 2025), el 58,5%, es 
decir, más de la mitad de los directores escolares, la 
mayoría de los cuales son mujeres (80,6%), aún 
llegan al cargo por indicación política y nombramien-
to por el je�e del poder ejecutivo, municipal o estatal. 
A pesar de que esta situación ha disminuido en com-
paración con el año 2023, en el que el 63,9% estaban 
indicados, todavía hay mucho por hacer para que la 

comunidad educativa pueda acercarse a mecanismos que 
construyan una gestión verdaderamente democrática, 
cuestión �undamental para pensar en la convivencia.

Sin embargo, también es necesario tener en cuenta que 
la elección de directores es solo uno de los elementos 
necesarios para una gestión democrática; la colegialidad16 
y la participación directa también son �undamentales 

(Lima, 2014). Es necesario comprender que la gestión 
democrática no solo se da por la forma en que un gestor 
asciende a su cargo, sino también por cómo desempeña 
su función, lo que necesita pasar necesariamente por la 
comprensión de los fines públicos de la educación, garan-
tizando que esta sea un espacio de libertad, de disenso y 
de compromiso con la interrupción de violencias.

Las políticas educativas excesivamente centradas 
en índices y resultados provocan una reducción en lo 
que se considera trabajo pedagógico (Biesta, 2013; 
Freitas, 2014) y a una cadena de acoso entre los gesto-
res educativos. Varios estudios señalan el e�ecto nega-
tivo sobre el derecho a la educación de las políticas 
centradas en la medición del rendimiento y en la 
debilitación de la autonomía docente, como la plata-
�ormización de la educación (Henriques et al., 2025). 
Los conflictos entre pro�esores y gestores, ya sea en el 
área pedagógica de la escuela o en la red de enseñan-
za, también deben ser interpretados en el contexto 

del excesivo control del trabajo docente.
Los miembros externos a la comunidad educativa 

también aparecen entre los agentes de violencia: al 
salir del ámbito inmediato del entorno educativo, 
los primeros en la lista son miembros del poder Ejecu-
tivo, Legislativo y asesores (18%). Esto indica el papel 
de movimientos extremistas y emprendedores políti-
cos (Penna; Aquino; Moura, 2024) que construyen 
una trayectoria de influencia a partir de contenidos 
sobre adoctrinamiento y el peligro de las escuelas, 
utilizando una visión conspirativa sobre lo que 
enseñan los pro�esores.



Resultados

Pro�esional del área pedagógica de la institución (director, 
coordinador, orientador y similares)

Familiares del estudiante

Estudiantes

Pro�esores

Pro�esional de la administración de la institución

Empleado de la institución

Pro�esional del órgano central (secretaría de educación, rectorado y 
sus instancias intermedias, o similares)

Figura política (miembro del Poder Legislativo o Ejecutivo, 
candidatos y similares) o sus asesores

Miembro de la comunidad externa o del entorno

Usuarios de redes sociales

Entidades o figuras religiosas

Personajes públicos (influencers digitales, �amosos y similares)

Movimientos sociales / ideológicos

Miembro de instituciones de �unción esencial para la justicia 
(Ministerio Público, fiscalías y otras similares)

Otros

A�e�tes de la viole�cia E�cuestados %

Total 1.792 100%

Tabla 9 – Agentes de las violaciones su�ridas por los encuestados que indicaron experiencia directa de censura (N=1792). 
La respuesta podría ser múltiple, con rotación de alternativas durante la aplicación del cuestionario. Fuente: Elaboración 

propia, 2025.

1.007

772

598

484

455

426

375

325

312

246

172

168

156

55

52

57%

44%

34%

27%

26%

24%

21%

18%

18%

14%

10%

9%

9%

3%

3%

Para responder a la pregunta "¿Quién planteó este 
cuestionamiento en su práctica?", los participantes 
señalaron principalmente a miembros internos de 
las comunidades educativas (tabla 9): pro�esionales 
del área pedagógica (57%), �amiliares de los estudian-
tes (44%), estudiantes (34%), los propios pro�esores 
(27%), personal de administración de la institución 
(26%), personal de la institución (24%), o de la secre-
taría de educación (municipal o estatal) o rectoría, en 
el caso de las universidades (21%). Cabe destacar que 
todos los sujetos, ya sea de la educación básica, de la 
red EBTT o de la educación superior, respondían a la 
misma lista de opciones de agentes de violencia, lo 
que explica por qué tiene di�erentes denominaciones 
para incluir a pro�esionales que desempeñan �uncio-
nes equivalentes en di�erentes tipos de instituciones.

Entre los encuestados que identificaron a los pro�e-
sionales del área pedagógica como agentes de censura 
(N=1.007), solo 223 (22%) marcaron exclusivamente 
a estos agentes; es decir, el 78% de los participantes 
que identificaron a directores, coordinadores y/u 
orientadores como agentes mencionaron dos o más 
tipos de agentes como autores de la censura. Dentro 
del total de encuestados en el estudio con experiencia 
directa en la violencia, el 69% mencionó más de un 
agente censor. De estos, el 23% marcó cinco o más 
tipos de agentes, el 18% marcó dos tipos y el 16% 
marcó tres tipos. En otras palabras, en la mayoría de 
los casos, hay más de un agente censor.

Hay dos cuestiones �undamentales aquí: en primer 

16  Según el Censo Escolar de 2024, del total de 215 545 escuelas en Brasil, 115 785 informaron tener un Consejo Escolar activo; 
65 280 informaron no tener un Consejo Escolar activo; y 34 480 escuelas no informaron sobre la situación de su Consejo Escolar. 
Sin embargo, una vez más, no se trata solo de garantizar la existencia de un Consejo Escolar, sino de que este exista como un 
espacio de construcción democrática, y no solo como una unidad ejecutora para recibir fondos públicos.
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lugar, estamos visualizando el efecto contagio de la 
violencia en estos espacios, ya que proviene de di�erentes 
sujetos de la comunidad educativa; en segundo lugar, 
observamos cómo los miembros de las instituciones 
educativas internalizaron el imperativo de la censu-
ra y la autocensura, di�undiéndolo dentro de las 
comunidades educativas. También es visible la 
dimensión sistemática del �enómeno, es decir, es un 
comportamiento social llevado a cabo por sujetos 
diversos y desde di�erentes puntos de la sociedad 
(tanto desde dentro como desde �uera de las comuni-
dades educativas). Vemos, por lo tanto, cómo la 
disputa por el control de la escuela desde adentro 
(Cássio, 2019) logró éxito en sus objetivos, aunque no 
se haya concretado en políticas públicas de censura 
como pretendía el programa 'Escuela sin Partido' y 
otros similares.

Gestiones basadas en prácticas y culturas democrá-
ticas todavía son poco comunes en el país. Con 
frecuencia, los equipos directivos de las escuelas 
están muy comprometidos con escenarios políticos 
patrimonialistas y poco republicanos. Según el 
Censo Escolar de 2024 (INEP, 2025), el 58,5%, es 
decir, más de la mitad de los directores escolares, la 
mayoría de los cuales son mujeres (80,6%), aún 
llegan al cargo por indicación política y nombramien-
to por el je�e del poder ejecutivo, municipal o estatal. 
A pesar de que esta situación ha disminuido en com-
paración con el año 2023, en el que el 63,9% estaban 
indicados, todavía hay mucho por hacer para que la 

comunidad educativa pueda acercarse a mecanismos que 
construyan una gestión verdaderamente democrática, 
cuestión �undamental para pensar en la convivencia.

Sin embargo, también es necesario tener en cuenta que 
la elección de directores es solo uno de los elementos 
necesarios para una gestión democrática; la colegialidad16 
y la participación directa también son �undamentales 

(Lima, 2014). Es necesario comprender que la gestión 
democrática no solo se da por la forma en que un gestor 
asciende a su cargo, sino también por cómo desempeña 
su función, lo que necesita pasar necesariamente por la 
comprensión de los fines públicos de la educación, garan-
tizando que esta sea un espacio de libertad, de disenso y 
de compromiso con la interrupción de violencias.

Las políticas educativas excesivamente centradas 
en índices y resultados provocan una reducción en lo 
que se considera trabajo pedagógico (Biesta, 2013; 
Freitas, 2014) y a una cadena de acoso entre los gesto-
res educativos. Varios estudios señalan el e�ecto nega-
tivo sobre el derecho a la educación de las políticas 
centradas en la medición del rendimiento y en la 
debilitación de la autonomía docente, como la plata-
�ormización de la educación (Henriques et al., 2025). 
Los conflictos entre pro�esores y gestores, ya sea en el 
área pedagógica de la escuela o en la red de enseñan-
za, también deben ser interpretados en el contexto 

del excesivo control del trabajo docente.
Los miembros externos a la comunidad educativa 

también aparecen entre los agentes de violencia: al 
salir del ámbito inmediato del entorno educativo, 
los primeros en la lista son miembros del poder Ejecu-
tivo, Legislativo y asesores (18%). Esto indica el papel 
de movimientos extremistas y emprendedores políti-
cos (Penna; Aquino; Moura, 2024) que construyen 
una trayectoria de influencia a partir de contenidos 
sobre adoctrinamiento y el peligro de las escuelas, 
utilizando una visión conspirativa sobre lo que 
enseñan los pro�esores.



Resultados
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cuestionamiento en su práctica?", los participantes 
señalaron principalmente a miembros internos de 
las comunidades educativas (tabla 9): pro�esionales 
del área pedagógica (57%), �amiliares de los estudian-
tes (44%), estudiantes (34%), los propios pro�esores 
(27%), personal de administración de la institución 
(26%), personal de la institución (24%), o de la secre-
taría de educación (municipal o estatal) o rectoría, en 
el caso de las universidades (21%). Cabe destacar que 
todos los sujetos, ya sea de la educación básica, de la 
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directa en la violencia, el 69% mencionó más de un 
agente censor. De estos, el 23% marcó cinco o más 
tipos de agentes, el 18% marcó dos tipos y el 16% 
marcó tres tipos. En otras palabras, en la mayoría de 
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Censo Escolar de 2024 (INEP, 2025), el 58,5%, es 
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comunidad educativa pueda acercarse a mecanismos que 
construyan una gestión verdaderamente democrática, 
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(Lima, 2014). Es necesario comprender que la gestión 
democrática no solo se da por la forma en que un gestor 
asciende a su cargo, sino también por cómo desempeña 
su función, lo que necesita pasar necesariamente por la 
comprensión de los fines públicos de la educación, garan-
tizando que esta sea un espacio de libertad, de disenso y 
de compromiso con la interrupción de violencias.

El acogimiento también viene de dentro de la comunidad educativa

La mayoría de los agentes que cometen violencia 
�orman parte de la propia comunidad educativa, pero 
también es en este espacio donde la mayoría de los 
educadores que han sido violentados encontraron 
apoyo: 59% declararon que sus propios colegas de profe-
sión los acogieron; 32% afirmaron no haber sido acogi-
dos por ningún grupo, organización o institución; mien-
tras que el 12% encontró acogida con la gestión de la 

institución. Estos datos ayudan a explicar el sentimien-
to de soledad y resentimiento reportados por los 
educadores víctimas de este tipo de violencia ante la 
invisibilidad de su dolor por parte de la sociedad. La 
�alta de reconocimiento de la violencia su�rida condu-
ce a un proceso de revictimización constante de estos 
sujetos.

Destaca el hecho de que los sindicatos solo aparez-

Aco�ida E�cuestados %

Total 1.792 100%

Compañeros de pro�esión

No �ui acogido por ningún grupo, organización o institución

Sindicato

Administración de mi institución

Movimiento social/colectivos

Grupo de investigación o posgrado

Político o partido político

Asociación científica

Núcleos institucionales

1037

560

380

206

182

146

92

45

31

59%

32%

21%

12%

10%

8%

5%

3%

2%

Tabla 10 – Datos de la respuesta a la pregunta sobre quién acogió al educador que experimentó una situación de violen-
cia directa (N=1792). Fuente: Elaboración propia, 2025.
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can en el 21% de las menciones, lo que puede reflejar 
tanto un distanciamiento de los educadores del movi-
miento sindical como una posible �alta de preparaci-
ón de las entidades para manejar este tipo de situaci-
ón, que aún no se entiende plenamente como una 
cuestión laboral.

La �alta de conocimiento para manejar estas 
circunstancias también a�ecta a otras instituciones 
acostumbradas, en gran medida, a tratar asuntos 
relacionados con la censura y la persecución. Esto se 
evidencia por la escasa mención del apoyo o�recido 
por movimientos sociales/colectivos (10%), grupos de 
investigación o postgrado (8%), partido político (5%), 
asociación científica (3%) y los núcleos institucionales 
de las instituciones (2%) - estos últimos que existen 
precisamente para garantizar la e�ectividad de una 
educación que aborde las cuestiones de género y sexu-
alidad (NUGEDS), de la historia y cultura negra e 
indígena (NEABI), de las cuestiones ambientales 
(NEA), entre otras, que, como pudimos ver en el 
gráfico 5, son temáticas constantemente señaladas 
como objetivo de censura y persecución.



Resultados

La mayoría de los agentes que cometen violencia 
�orman parte de la propia comunidad educativa, pero 
también es en este espacio donde la mayoría de los 
educadores que han sido violentados encontraron 
apoyo: 59% declararon que sus propios colegas de profe-
sión los acogieron; 32% afirmaron no haber sido acogi-
dos por ningún grupo, organización o institución; mien-
tras que el 12% encontró acogida con la gestión de la 

institución. Estos datos ayudan a explicar el sentimien-
to de soledad y resentimiento reportados por los 
educadores víctimas de este tipo de violencia ante la 
invisibilidad de su dolor por parte de la sociedad. La 
�alta de reconocimiento de la violencia su�rida condu-
ce a un proceso de revictimización constante de estos 
sujetos.

Destaca el hecho de que los sindicatos solo aparez-

Un estudio cuantitativo sobre la persecución a educadoras/es en Brasil 36

can en el 21% de las menciones, lo que puede reflejar 
tanto un distanciamiento de los educadores del movi-
miento sindical como una posible �alta de preparaci-
ón de las entidades para manejar este tipo de situaci-
ón, que aún no se entiende plenamente como una 
cuestión laboral.

La �alta de conocimiento para manejar estas 
circunstancias también a�ecta a otras instituciones 
acostumbradas, en gran medida, a tratar asuntos 
relacionados con la censura y la persecución. Esto se 
evidencia por la escasa mención del apoyo o�recido 
por movimientos sociales/colectivos (10%), grupos de 
investigación o postgrado (8%), partido político (5%), 
asociación científica (3%) y los núcleos institucionales 
de las instituciones (2%) - estos últimos que existen 
precisamente para garantizar la e�ectividad de una 
educación que aborde las cuestiones de género y sexu-
alidad (NUGEDS), de la historia y cultura negra e 
indígena (NEABI), de las cuestiones ambientales 
(NEA), entre otras, que, como pudimos ver en el 
gráfico 5, son temáticas constantemente señaladas 
como objetivo de censura y persecución.



04

Conclusiones y
Recomendaciones



Los datos recopilados por la investigación 
señalan la propagación de la censura y de las 
restricciones a las libertades de aprender y 
enseñar en todo el país y en todos los niveles de 
educación, con un aumento a partir de 2010 e 
intensificación durante los ciclos electorales. 
Esto confirma, con evidencias, las discusiones 
sobre cómo atacar a los pro�esores y la educación 
se ha convertido en una plata�orma electoral en 
el país. En un intento de deslegitimar sus conoci-
mientos pro�esionales, temas como "política", 
"género y sexualidad", "religión" y "negacionismo 
científico" se han vuelto controvertidos y polémi-
cos, con un alto índice de intimidación e interro-
gantes dirigidos a los educadores que siguen las 
directrices que rigen su pro�esión y los abordan 
en su vida pedagógica diaria. También quedó 
evidente que, en la realidad escolar, las restriccio-
nes a la labor docente �uncionan como una �orma 
de violencia contra los educadores debido a su 
ejercicio pro�esional.

El aumento de los episodios de violencia contra 
los educadores ha generado un e�ecto inhibidor, 
�omentando la autocensura, donde los educado-
res que "han escuchado" sobre tales casos dejaron 
de abordar ciertos contenidos en el aula y comen-
zaron a sentirse constantemente vigilados. El 
entorno cambia pro�undamente el clima escolar, 
impactando a toda la comunidad educativa. Tam-
bién se puede observar un e�ecto contagio de la 
violencia, ya que proviene de múltiples agentes, 
incluyendo los pro�esionales del ámbito pedagó-
gico y los �amiliares, además de agentes externos 
a la escuela, como miembros del poder Ejecutivo, 
del Legislativo y asesores parlamentarios, re�or-
zando cómo la violencia contra los educadores 
está extendida y distribuida en la sociedad, 
habiendo penetrado en la propia comunidad 

educativa.
Es importante destacar que el hecho de que la 

censura provenga de agentes de la comunidad no 
significa que haya comenzado allí. La literatura 
académica sobre el escenario educativo y político 
brasileño es unánime en el análisis de que los 
movimientos extremistas utilizaron la educación 
como plata�orma para la conquista de atención y 
capital político17. Di�erentemente de otros 
ataques realizados al campo educativo, la censu-
ra que abordamos aquí surge de movimientos 
que disputan la escuela desde adentro (Cássio, 
2019), buscando incidir en el cotidiano escolar 
con su visión del mundo conspirativa, perjudi-
cando la convivencia en las comunidades educa-
tivas y disminuyendo la densidad democrática de 
estos espacios. Estas situaciones no solo perjudi-
can la libertad de enseñar, sino también la liber-
tad de aprender de los estudiantes, cuyo derecho 
a la educación es restringido.

Este escenario impacta la vida personal y el 
cotidiano pro�esional de los docentes, causando 
en�ermedades y puede ser uno de los �actores que 
contribuyen al llamado "apagón de pro�esores"18, 
convirtiendo la docencia en una carrera poco 
atractiva para los jóvenes en Brasil debido a la 
desvalorización material, pero también al 
menosprecio pro�esional al que los pro�esores 
han sido sometidos.

Para hacer �rente a este escenario de violencia y 
opresión, apostamos por el �ortalecimiento de las 
comunidades educativas a través de una educaci-
ón democrática, el compromiso colectivo con la 
interrupción de la violencia y una gestión que sea 
democrática al reconocer su papel central en la 
mejora del clima escolar.

La investigación también señaló que la acogida 
a los educadores víctimas de violencia, cuando 

ocurrió, provino de los propios colegas de pro�esi-
ón, lo cual también nos lleva a reflexionar sobre 
el aislamiento de la categoría ante la sociedad.

A continuación, enumeramos algunas reco-
mendaciones político-pedagógicas, jurídicas y de 
políticas públicas para hacer �rente a la violencia 
contra educadores, así como para promover la 
salud mental de la categoría. Estas recomenda-
ciones deben ser aplicadas, caso por caso, por 
sistemas e instituciones de enseñanza públicas o 
privadas, sindicatos, asociaciones científicas, 
poder público, sociedad civil, entre otros. Es 
imprescindible una �uerte movilización en la 
búsqueda de la valorización simbólica y material 
de los pro�esionales de la educación, ante las 
campañas di�amatorias de las que los educadores 
han sido objetos, al menos desde la década de 
2010.

1. Educadores debe� ser revalori-
zados a�te la sociedad brasile�a, y 
esto se lo�ra a través de políticas 
co�cretas de i�fraestructura para 
la educació�

Cualquier recomendación para garantizar la 
dignidad de los educadores debe comenzar con la 
afirmación de la importancia de condiciones 
reales de trabajo dignas. La precarización de la 
in�raestructura educativa genera violencia 
contra todos los sujetos implicados en la acción 
educativa. Las instituciones deben contar con la 
in�raestructura adecuada para brindar una 
educación de calidad. Todos los pro�esores deben 
recibir salarios justos, proporcionales a la com-
plejidad y relevancia social de su labor, y deben 
ser respetados como pro�esionales �undamenta-
les para el país.

2. La �estió� de�ocrática de las 
escuelas debe co�vertirse e� reali-
dad

La gestión democrática debe ser entendida 
como premisa político-pedagógica �undamental 
para el derecho a la educación y al respeto de los 

derechos humanos de todas las personas. Debe 
incluir la elección directa del equipo directivo 
por parte de las unidades escolares, garantizan-
do su legitimidad y la participación real de toda 
la comunidad escolar en las instancias de toma 
de decisiones de las unidades, en comités. Para 
ello, se deben �ortalecer los consejos escolares, 
los centros de estudiantes, las asociaciones de 
padres y maestros y de ex alumnos, garantizán-
doles poder de decisión. Para su e�ectividad, 
debe haber recursos materiales y humanos, así 
como �ormaciones específicas para todos los 
miembros de la comunidad educativa.

3. Educadores debe� ser reco�o-
cidos co�o defe�sores de los dere-
c�os �u�a�os

Tanto los educadores de las redes públicas 
como de las instituciones privadas de enseñan-
za, debido al amplio conjunto de leyes que movi-
lizan la educación para lograr una cultura demo-
crática en el país, deben ser reconocidos como 
de�ensores de los derechos humanos (Mendon-
ça; Morgan; Passos, 2021; Mendonça; Passos, 
2025). La Constitución Federal (Brasil, 1988) y la 
legislación educativa brasileña, al prever una 
educación orientada a la de�ensa de la democra-
cia, los derechos humanos y la promoción de 
valores como la igualdad, la diversidad y la justi-
cia social, reafirman este papel.

4. Los e�pleadores debe� bri�-
dar se�uridad jurídica para que 
los educadores pueda� ejercer su 
trabajo.

Los pro�esores no pueden quedar vulnerables 
por ejercer su labor según la legislación. Si abor-
dar temas previstos en leyes y currículos oficia-
les se ha vuelto peligroso, por lo que corresponde 
a los empleadores, ya sea del sector público o 
privado, actualizar sus protocolos para hacer 
�rente a esta nueva realidad. Esto debe entender-
se como parte de la in�raestructura mínima para 
o�recer la enseñanza.

5. Los si�dicatos debe� co�side-
rarse co�o u� espacio de aco�ida 
para los educadores

Los sindicatos deben incluir en sus prácticas el 
acogimiento de situaciones de persecución y 
censura a los docentes como violaciones al ejer-
cicio de la labor educativa y, por lo tanto, una 
cuestión laboral, actuando en de�ensa de sus 
afiliados sindicales.

6. El Disque Derec�os Hu�a�os 
debe co�tar co� u� flujo especí�co 
para educadores viole�tados 
debido a su profesió�

Es necesario �ortalecer la protección de los 
educadores víctimas de violencia, amenazas y 
persecución en los servicios y canales oficiales de 
atención a las violaciones de derechos humanos, 
especialmente en el Disque Derechos Humanos 
- Disque 100, acción articulada con la calificación 
de los protocolos públicos de registro, atención y 
seguimiento.

7. I�clusió� de educadores e� 
pro�ra�as de protecció� a defe�-
sores de los Derec�os Hu�a�os

Incluir expresamente a educadores en el 
ámbito del Programa de Protección a De�ensores 
de Derechos Humanos, Comunicadores y 
Ambientalistas (PPDDH) del Ministerio de 
Derechos Humanos y Ciudadanía (MDHC), así 
como en programas de protección a de�ensores 
de derechos humanos subnacionales, para 
�acilitar la adopción de medidas de protección 
adecuadas y adaptadas, en diálogo con las vícti-
mas, al contexto político-pedagógico en el que se 
produce la violencia.

8. Las �scalías y abo�acías públi-
cas debe� defe�der a los servido-
res de la educació�

Regulación expresa, en el ámbito de las 
atribuciones de las fiscalías de la Unión, de los 

Estados, de los Municipios y del Distrito Federal, 
y de órganos similares de la abogacía pública 
(De�ensoría) , de la atribución de de�ensa legal 
de servidores públicos de la educación víctimas 
de violencia, amenazas y persecución debido al 
ejercicio pro�esional de las libertades educati-
vas, del pluralismo de concepciones pedagógicas 
y de la gestión democrática de la educación.

9. Establecer protocolos de actu-
ació� preve�tiva e� las O�ci�as de 
recepció� de de�u�cias y recla-
�os (Ouvidorias) y co�tralorías

Establecer un protocolo de actuación en el 
ámbito de la Red de Contralorías y Ouvidorias (o 
Red Nacional de Oidores – Renouv, en Brasil), 
bajo la coordinación de la Contraloría General 
de la Unión (CGU) y con la participación de las 
oficinas de los poderes de la Unión, de los Esta-
dos, de los Municipios y del Distrito Federal, con 
el objetivo de prevenir la utilización abusiva de 
los canales de denuncia por grupos que emplean 
esta estrategia para perseguir sistemáticamente 
a educadores.

10. I�pla�tació� de directrices 
i�stitucio�ales para la de�u�cia e 
i�vesti�ació� de viole�cias adecu-
adas a difere�tes tipos de violacio-
�es

Las redes de enseñanza deben implementar 
protocolos de investigación y seguimiento de 
denuncias de violencia basadas en los marcado-
res sociales de la di�erencia. Las dimensiones de 
la vida social como raza, género, sexualidad, 
capacidad, origen nacional, entre otras, deben 
ser incorporadas en los protocolos, adaptándo-
los al respectivo tipo de violación. La existencia 
de estos protocolos, que señalan una acumulaci-
ón de reflexión sobre derechos humanos, el 
derecho a la educación, las relaciones interper-
sonales en los sistemas educativos, proporciona-
rá el soporte necesario al poder público para 
llevar a cabo de manera ética procesos de investi-

gación de la conducta de los servidores.

11. Las redes educativas debe� 
se�uir estricta�e�te la le�alidad, 
evita�do la apertura i�discri�i�a-
da de i�vesti�acio�es y procesos 
ad�i�istrativos discipli�arios 
(PADs)

El procedimiento de la investigación y del 
Proceso Administrativo Disciplinario (PAD) ha 
sido desviado y convertido en un instrumento de 
persecución en varias redes de enseñanza. En ese 
sentido, las secretarías de educación deben 
actuar estrictamente dentro de los marcos lega-
les al investigar a los servidores. La apertura 
excesiva y/o innecesaria de PADs viola los dere-
chos humanos de los educadores, causando 
obstáculos �uncionales, pérdidas materiales, 
pérdida de tiempo y en�ermedades �ísicas y men-
tales, incluso si al final son archivados.

12. Revisió� y ajuste de los estatu-
tos de servidores públicos y de �a-
�isterio co� el objetivo de defe�der 
a los educadores

Promover, bajo la coordinación del Ministerio 
de Gestión e Innovación en Servicios Públicos 
(MGI), estudios e iniciativas legislativas sobre la 
necesidad de adecuar los estatutos de servidores 
públicos y del magisterio, así como las normas de 
proceso administrativo, vigentes en la Unión, los 
Estados, los Municipios y el Distrito Federal, 
para adecuarlos al paradigma democrático de la 
Constitución Federal de 1988, considerando que 
estudios preliminares indican que la persistencia 
de normas estatutarias y procesales emitidas en 
un contexto autoritario sirve como base para la 
persecución �ormal de educadores, con perjuicio 
para el ambiente democrático y el ejercicio del 
derecho a la de�ensa.

13. �reació� de �edios i�stitucio-
�ales para alejar a los educadores 
después de episodios de viole�cia

Es necesario prever legalmente los tipos de 
licencias por recuperación debido a las violen-
cias su�ridas en el ejercicio de la pro�esión. En 
muchos casos de violencia, será necesario el 
alejamiento temporal del educador para resta- 
blecer su salud �ísica y emocional. Es necesario 
establecer protocolos específicos que garanticen 
la protección inmediata de la víctima, sin perjui-
cio de sus derechos laborales. Dada la �recuente 
�alta de estos mecanismos, las únicas opciones 
de ausencia disponibles para el educador son las 
licencias médicas, mientras que para el poder 
público las posibilidades son las mismas utiliza-
das en procesos de investigación de conducta.

14. El poder público debe traba-
jar activa�e�te co�tra el sile�cia-
�ie�to buscado por �ovi�ie�tos 
e�tre�istas

Evitar utilizar términos o abordar contenidos 
reconocidos por diversas áreas científicas porque 
se han convertido en objetivos de la movilizaci-
ón política extremista pone en peligro a los 
educadores. Es �undamental la creación de una 
política pública sistémica para la educación en 
género y sexualidad, guiada por una mirada 
interseccional sobre los derechos humanos. 
Decisiones recientes del Supremo Tribunal Fede-
ral (STF), como en la Acción Directa de Inconsti-
tucionalidad (ADI) 5668, que postula que la 
educación debe combatir activamente las discri-
minaciones de género y sexualidad, así como el 
trabajo realizado en el Grupo de Trabajo Técnico 
de En�rentamiento al Acoso Escolar, al Prejuicio 
y a la Discriminación en la Educación estableci-
do por la Orden 614/2024 del Ministerio de Edu-
cación (MEC), y la Política Nacional de Equidad, 
Educación para las Relaciones Étnico-Raciales y 
Educación Escolar Quilombola (Pneerq), 
señalan cómo esta política podría ser sustentada 
y viabilizada.

15. I�stitucio�es de educació� 
privadas debe� ser �scalizadas 

para veri�car el cu�pli�ie�to de 
los pri�cipios de e�se�a�za

La Ley de Directrices y Bases (9.394/1996) 
garantiza la enseñanza libre a la iniciativa priva-
da siempre y cuando se cumplan las "normas 
generales de la educación nacional y del respec-
tivo sistema de enseñanza" (art. 7º, inciso I) y 
tenga "autorización de �uncionamiento y evalua-
ción de calidad por el Poder Público" (art. 7º, 
inciso II). Observadas las especificidades del 
proyecto pedagógico de cada institución, su 
particularidad no la exime de seguir los princi-
pios de la enseñanza nacional. Por lo tanto, las 
libertades de aprender y enseñar deben ser 
garantizadas, al igual que las políticas curricula-
res y sociales que organizan la educación.

16. I�pla�tació� de la Ley 
13.935/19, ase�ura�do la prese�cia 
de profesio�ales de la psicolo�ía y 
trabajo social e� las escuelas.

Según la ley 13.935/19, toda la red pública de 
educación básica deberá contar con servicios de 
psicología y trabajo social para atender las nece-
sidades y prioridades definidas por las políticas 
de educación. La presencia de estos pro�esionales 
en las instituciones educativas puede contribuir 
significativamente a la construcción de un 
ambiente más justo y socialmente más igualita-
rio, ya que su actuación debe basarse, entre otras 
cosas, en el compromiso con la eliminación de 
cualquier �orma de opresión, discriminación, 
violencia, explotación y crueldad.

17. Re�ulació� de los Núcleos de 
Aco�pa�a�ie�to Psicosocial 
(NAPS) e� las i�stitucio�es educa-
tivas.

Con la implantación de la ley 13.935/19, es 
necesario garantizar no solo la presencia perma-
nente de psicólogos en la composición de los 
equipos multipro�esionales en las escuelas, sino 
también la creación de NAPS alineados con un 
proyecto político-pedagógico comprometido en 

�ortalecer las relaciones entre la escuela y la 
comunidad, ampliando el debate sobre las 
violencias y diversas �ormas de discriminación y 
maneras de en�rentarlas y prevenirlas.

18. �reació� de espacios de aco�i-
da y escuc�a e� las i�stitucio�es 
educativas

Además de los equipos multipro�esionales 
�ormados por pro�esionales especializados, es 
necesario que se creen espacios de acogida y 
escucha, individuales y colectivos, gestionados 
de �orma autónoma por la comunidad escolar. 
Aunque estos espacios no puedan ser denomina-
dos psicoterapia, también tienen un carácter 
terapéutico que puede contribuir al �ortaleci-
miento de la capacidad de la comunidad escolar 
para en�rentar situaciones de violencia, abor-
dando la experiencia de aislamiento de las vícti-
mas, �omentando el protagonismo y afianzando 
la relación de las instituciones educativas con el 
territorio.

19. Fortaleci�ie�to de la Red de 
Ate�ció� Psicosocial (RAPS)

Según los resultados de la investigación, el 
�enómeno de la violencia contra los educadores 
se extiende por todo el territorio nacional, 
asumiendo contornos específicos en cada región 
y generando daños psicosociales en los educado-
res víctimas de violencia y en los demás miem-
bros de la comunidad escolar. Por lo tanto, es 
necesario que los equipos de salud, tanto en el 
ámbito de las Unidades Básicas de Salud (UBS) 
como en los Centros de Atención Psicosocial 
(CAPS), estén activos y cuenten con recursos 
materiales para recibir a los educadores.

20. Revisió� de la caracterizaci-
ó� de la viole�cia e� el á�bito de 
la salud pública

Considerando el alcance conceptual más 
reciente de la OMS y del Ministerio de Salud, la 
violencia su�rida por los proveedores de servicios 

en el ejercicio de sus �unciones se comprende en 
el espectro de las violencias interpersonales 
(OMS, 2002) o de la violencia en el trabajo (Bra-
sil, 2005), lo que invisibiliza las singularidades 
de la violencia contra los educadores que pueden 
impactar en las medidas de acción de los servi-
cios públicos de salud. Esto subraya la necesidad 
de construir una mejor identificación de los 
aspectos que caracterizan esta violencia en parti-
cular y explicita las necesidades de asistencia, 
tanto en el campo de la salud como más allá de 
este, que se derivan de estas particularidades.

21. Movilizar al Mi�isterio Públi-
co e� defe�sa de los educadores y 
del derec�o a u�a educació� de�o-
crática

Aprobar una resolución en el ámbito del Con-
sejo Nacional del Ministerio Público (CNMP), 
orientando a los órganos del Ministerio Público a 
actuar sistemáticamente en la prevención, repre-
sión y reparación en casos de violencia, amenaza 
y persecución a educadores derivados de la viola-
ción de derechos educativos expresos, especial-
mente la libertad educativa, el pluralismo de 
concepciones pedagógicas, la gestión democráti-
ca y la valorización de los pro�esionales de la 
educación. Además, establecer, por iniciativa del 
Consejo Nacional de Procuradores Generales de 
la República (CNPG), un protocolo de actuación 
de los órganos del Ministerio Público en casos de 
violencia, amenazas y persecución a educadores 
derivados de la violación de estos derechos 
educativos expresos. De esta �orma, es posible 
considerar directrices para la emisión de reco-
mendaciones y apertura de investigaciones 
civiles en casos de omisión de los órganos de 
educación en la protección de educadores o de 
abuso en la apertura de procedimientos adminis-
trativos contra educadores perseguidos.

22. �o�strucció� de redes i�ter-
sectoriales i�te�rales de cuidado y 
defe�sa de educadores

Es imperativo establecer alianzas con organi-
zaciones e instituciones complementarias a las 
políticas públicas de cuidado y de�ensa de los 
educadores. A través de una extensa interacción 
entre el Sistema Único de Salud (SUS), el Minis-
terio Público, organizaciones de la sociedad civil, 
redes de apoyo social, instituciones de enseñan-
za, sindicatos y toda la comunidad escolar, es 
posible ampliar y mejorar los servicios de cuida-
do y de�ensa, garantizando la articulación y la 
colaboración para acciones integrales y e�ecti-
vas.

23. �reació� de la Política Nacio-
�al de E�fre�ta�ie�to a la Viole�-
cia co�tra los Educadores

Implementación de una política o de un 
Programa Nacional de En�rentamiento a la 
Violencia contra Educadores, en el ámbito del 
Ministerio de Educación (MEC), articulado con 
órganos como el Ministerio de Justicia, el Minis-
terio de Derechos Humanos y de Ciudadanía, la 
Procuraduría General de la República, la Contra-
loría General de la Unión, de los Estados, de los 
Municipios y del Distrito Federal, con el objetivo 
de desarrollar estrategias de prevención y 
en�rentamiento de la violencia sistemática 
contra educadores.
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17 Ver el historial de proyectos de ley de prohibición de la temática de género y sexualidad, así como los del tipo "Escuela Sin 
Partido" (Aquino; Moura, 2022). Un nuevo mapeo legislativo concluido este año (Aquino; Moura, 2025) también señala la 
participación sistemática de políticos de la derecha y la extrema derecha en la presentación de propuestas censuradoras: estas 
propuestas suelen ser su tarjeta de presentación al asumir el cargo, ya que surgen en Brasil al comienzo de cada legislatura; el 
partido más enfáticamente presente entre los autores es el Partido Liberal (PL), del ex presidente Jair Bolsonaro, líder en el tema; 
la importancia de la educación como plataforma se demuestra por la diversidad de estrategias para actuar a partir de ella en el 
legislativo: el mapeo sistematizó 17 tipos de textos legislativos que restringen las libertades de aprender y enseñar.
18  Para explorar más a fondo este tema, sugerimos leer algunas investigaciones y noticias sobre el tema: Sidinei Sobrinho (2024), 
Denise Costa (2024), así como el texto de Patricia Valim, Rosangela Hilário, Arthur Balbani y Eduarda Vieira (2024).



Los datos recopilados por la investigación 
señalan la propagación de la censura y de las 
restricciones a las libertades de aprender y 
enseñar en todo el país y en todos los niveles de 
educación, con un aumento a partir de 2010 e 
intensificación durante los ciclos electorales. 
Esto confirma, con evidencias, las discusiones 
sobre cómo atacar a los pro�esores y la educación 
se ha convertido en una plata�orma electoral en 
el país. En un intento de deslegitimar sus conoci-
mientos pro�esionales, temas como "política", 
"género y sexualidad", "religión" y "negacionismo 
científico" se han vuelto controvertidos y polémi-
cos, con un alto índice de intimidación e interro-
gantes dirigidos a los educadores que siguen las 
directrices que rigen su pro�esión y los abordan 
en su vida pedagógica diaria. También quedó 
evidente que, en la realidad escolar, las restriccio-
nes a la labor docente �uncionan como una �orma 
de violencia contra los educadores debido a su 
ejercicio pro�esional.

El aumento de los episodios de violencia contra 
los educadores ha generado un e�ecto inhibidor, 
�omentando la autocensura, donde los educado-
res que "han escuchado" sobre tales casos dejaron 
de abordar ciertos contenidos en el aula y comen-
zaron a sentirse constantemente vigilados. El 
entorno cambia pro�undamente el clima escolar, 
impactando a toda la comunidad educativa. Tam-
bién se puede observar un e�ecto contagio de la 
violencia, ya que proviene de múltiples agentes, 
incluyendo los pro�esionales del ámbito pedagó-
gico y los �amiliares, además de agentes externos 
a la escuela, como miembros del poder Ejecutivo, 
del Legislativo y asesores parlamentarios, re�or-
zando cómo la violencia contra los educadores 
está extendida y distribuida en la sociedad, 
habiendo penetrado en la propia comunidad 

educativa.
Es importante destacar que el hecho de que la 

censura provenga de agentes de la comunidad no 
significa que haya comenzado allí. La literatura 
académica sobre el escenario educativo y político 
brasileño es unánime en el análisis de que los 
movimientos extremistas utilizaron la educación 
como plata�orma para la conquista de atención y 
capital político17. Di�erentemente de otros 
ataques realizados al campo educativo, la censu-
ra que abordamos aquí surge de movimientos 
que disputan la escuela desde adentro (Cássio, 
2019), buscando incidir en el cotidiano escolar 
con su visión del mundo conspirativa, perjudi-
cando la convivencia en las comunidades educa-
tivas y disminuyendo la densidad democrática de 
estos espacios. Estas situaciones no solo perjudi-
can la libertad de enseñar, sino también la liber-
tad de aprender de los estudiantes, cuyo derecho 
a la educación es restringido.

Este escenario impacta la vida personal y el 
cotidiano pro�esional de los docentes, causando 
en�ermedades y puede ser uno de los �actores que 
contribuyen al llamado "apagón de pro�esores"18, 
convirtiendo la docencia en una carrera poco 
atractiva para los jóvenes en Brasil debido a la 
desvalorización material, pero también al 
menosprecio pro�esional al que los pro�esores 
han sido sometidos.

Para hacer �rente a este escenario de violencia y 
opresión, apostamos por el �ortalecimiento de las 
comunidades educativas a través de una educaci-
ón democrática, el compromiso colectivo con la 
interrupción de la violencia y una gestión que sea 
democrática al reconocer su papel central en la 
mejora del clima escolar.

La investigación también señaló que la acogida 
a los educadores víctimas de violencia, cuando 

ocurrió, provino de los propios colegas de pro�esi-
ón, lo cual también nos lleva a reflexionar sobre 
el aislamiento de la categoría ante la sociedad.

A continuación, enumeramos algunas reco-
mendaciones político-pedagógicas, jurídicas y de 
políticas públicas para hacer �rente a la violencia 
contra educadores, así como para promover la 
salud mental de la categoría. Estas recomenda-
ciones deben ser aplicadas, caso por caso, por 
sistemas e instituciones de enseñanza públicas o 
privadas, sindicatos, asociaciones científicas, 
poder público, sociedad civil, entre otros. Es 
imprescindible una �uerte movilización en la 
búsqueda de la valorización simbólica y material 
de los pro�esionales de la educación, ante las 
campañas di�amatorias de las que los educadores 
han sido objetos, al menos desde la década de 
2010.

1. Educadores debe� ser revalori-
zados a�te la sociedad brasile�a, y 
esto se lo�ra a través de políticas 
co�cretas de i�fraestructura para 
la educació�

Cualquier recomendación para garantizar la 
dignidad de los educadores debe comenzar con la 
afirmación de la importancia de condiciones 
reales de trabajo dignas. La precarización de la 
in�raestructura educativa genera violencia 
contra todos los sujetos implicados en la acción 
educativa. Las instituciones deben contar con la 
in�raestructura adecuada para brindar una 
educación de calidad. Todos los pro�esores deben 
recibir salarios justos, proporcionales a la com-
plejidad y relevancia social de su labor, y deben 
ser respetados como pro�esionales �undamenta-
les para el país.

2. La �estió� de�ocrática de las 
escuelas debe co�vertirse e� reali-
dad

La gestión democrática debe ser entendida 
como premisa político-pedagógica �undamental 
para el derecho a la educación y al respeto de los 

derechos humanos de todas las personas. Debe 
incluir la elección directa del equipo directivo 
por parte de las unidades escolares, garantizan-
do su legitimidad y la participación real de toda 
la comunidad escolar en las instancias de toma 
de decisiones de las unidades, en comités. Para 
ello, se deben �ortalecer los consejos escolares, 
los centros de estudiantes, las asociaciones de 
padres y maestros y de ex alumnos, garantizán-
doles poder de decisión. Para su e�ectividad, 
debe haber recursos materiales y humanos, así 
como �ormaciones específicas para todos los 
miembros de la comunidad educativa.

3. Educadores debe� ser reco�o-
cidos co�o defe�sores de los dere-
c�os �u�a�os

Tanto los educadores de las redes públicas 
como de las instituciones privadas de enseñan-
za, debido al amplio conjunto de leyes que movi-
lizan la educación para lograr una cultura demo-
crática en el país, deben ser reconocidos como 
de�ensores de los derechos humanos (Mendon-
ça; Morgan; Passos, 2021; Mendonça; Passos, 
2025). La Constitución Federal (Brasil, 1988) y la 
legislación educativa brasileña, al prever una 
educación orientada a la de�ensa de la democra-
cia, los derechos humanos y la promoción de 
valores como la igualdad, la diversidad y la justi-
cia social, reafirman este papel.

4. Los e�pleadores debe� bri�-
dar se�uridad jurídica para que 
los educadores pueda� ejercer su 
trabajo.

Los pro�esores no pueden quedar vulnerables 
por ejercer su labor según la legislación. Si abor-
dar temas previstos en leyes y currículos oficia-
les se ha vuelto peligroso, por lo que corresponde 
a los empleadores, ya sea del sector público o 
privado, actualizar sus protocolos para hacer 
�rente a esta nueva realidad. Esto debe entender-
se como parte de la in�raestructura mínima para 
o�recer la enseñanza.

5. Los si�dicatos debe� co�side-
rarse co�o u� espacio de aco�ida 
para los educadores

Los sindicatos deben incluir en sus prácticas el 
acogimiento de situaciones de persecución y 
censura a los docentes como violaciones al ejer-
cicio de la labor educativa y, por lo tanto, una 
cuestión laboral, actuando en de�ensa de sus 
afiliados sindicales.

6. El Disque Derec�os Hu�a�os 
debe co�tar co� u� flujo especí�co 
para educadores viole�tados 
debido a su profesió�

Es necesario �ortalecer la protección de los 
educadores víctimas de violencia, amenazas y 
persecución en los servicios y canales oficiales de 
atención a las violaciones de derechos humanos, 
especialmente en el Disque Derechos Humanos 
- Disque 100, acción articulada con la calificación 
de los protocolos públicos de registro, atención y 
seguimiento.

7. I�clusió� de educadores e� 
pro�ra�as de protecció� a defe�-
sores de los Derec�os Hu�a�os

Incluir expresamente a educadores en el 
ámbito del Programa de Protección a De�ensores 
de Derechos Humanos, Comunicadores y 
Ambientalistas (PPDDH) del Ministerio de 
Derechos Humanos y Ciudadanía (MDHC), así 
como en programas de protección a de�ensores 
de derechos humanos subnacionales, para 
�acilitar la adopción de medidas de protección 
adecuadas y adaptadas, en diálogo con las vícti-
mas, al contexto político-pedagógico en el que se 
produce la violencia.

8. Las �scalías y abo�acías públi-
cas debe� defe�der a los servido-
res de la educació�

Regulación expresa, en el ámbito de las 
atribuciones de las fiscalías de la Unión, de los 

Estados, de los Municipios y del Distrito Federal, 
y de órganos similares de la abogacía pública 
(De�ensoría) , de la atribución de de�ensa legal 
de servidores públicos de la educación víctimas 
de violencia, amenazas y persecución debido al 
ejercicio pro�esional de las libertades educati-
vas, del pluralismo de concepciones pedagógicas 
y de la gestión democrática de la educación.

9. Establecer protocolos de actu-
ació� preve�tiva e� las O�ci�as de 
recepció� de de�u�cias y recla-
�os (Ouvidorias) y co�tralorías

Establecer un protocolo de actuación en el 
ámbito de la Red de Contralorías y Ouvidorias (o 
Red Nacional de Oidores – Renouv, en Brasil), 
bajo la coordinación de la Contraloría General 
de la Unión (CGU) y con la participación de las 
oficinas de los poderes de la Unión, de los Esta-
dos, de los Municipios y del Distrito Federal, con 
el objetivo de prevenir la utilización abusiva de 
los canales de denuncia por grupos que emplean 
esta estrategia para perseguir sistemáticamente 
a educadores.

10. I�pla�tació� de directrices 
i�stitucio�ales para la de�u�cia e 
i�vesti�ació� de viole�cias adecu-
adas a difere�tes tipos de violacio-
�es

Las redes de enseñanza deben implementar 
protocolos de investigación y seguimiento de 
denuncias de violencia basadas en los marcado-
res sociales de la di�erencia. Las dimensiones de 
la vida social como raza, género, sexualidad, 
capacidad, origen nacional, entre otras, deben 
ser incorporadas en los protocolos, adaptándo-
los al respectivo tipo de violación. La existencia 
de estos protocolos, que señalan una acumulaci-
ón de reflexión sobre derechos humanos, el 
derecho a la educación, las relaciones interper-
sonales en los sistemas educativos, proporciona-
rá el soporte necesario al poder público para 
llevar a cabo de manera ética procesos de investi-

gación de la conducta de los servidores.

11. Las redes educativas debe� 
se�uir estricta�e�te la le�alidad, 
evita�do la apertura i�discri�i�a-
da de i�vesti�acio�es y procesos 
ad�i�istrativos discipli�arios 
(PADs)

El procedimiento de la investigación y del 
Proceso Administrativo Disciplinario (PAD) ha 
sido desviado y convertido en un instrumento de 
persecución en varias redes de enseñanza. En ese 
sentido, las secretarías de educación deben 
actuar estrictamente dentro de los marcos lega-
les al investigar a los servidores. La apertura 
excesiva y/o innecesaria de PADs viola los dere-
chos humanos de los educadores, causando 
obstáculos �uncionales, pérdidas materiales, 
pérdida de tiempo y en�ermedades �ísicas y men-
tales, incluso si al final son archivados.

12. Revisió� y ajuste de los estatu-
tos de servidores públicos y de �a-
�isterio co� el objetivo de defe�der 
a los educadores

Promover, bajo la coordinación del Ministerio 
de Gestión e Innovación en Servicios Públicos 
(MGI), estudios e iniciativas legislativas sobre la 
necesidad de adecuar los estatutos de servidores 
públicos y del magisterio, así como las normas de 
proceso administrativo, vigentes en la Unión, los 
Estados, los Municipios y el Distrito Federal, 
para adecuarlos al paradigma democrático de la 
Constitución Federal de 1988, considerando que 
estudios preliminares indican que la persistencia 
de normas estatutarias y procesales emitidas en 
un contexto autoritario sirve como base para la 
persecución �ormal de educadores, con perjuicio 
para el ambiente democrático y el ejercicio del 
derecho a la de�ensa.

13. �reació� de �edios i�stitucio-
�ales para alejar a los educadores 
después de episodios de viole�cia

Es necesario prever legalmente los tipos de 
licencias por recuperación debido a las violen-
cias su�ridas en el ejercicio de la pro�esión. En 
muchos casos de violencia, será necesario el 
alejamiento temporal del educador para resta- 
blecer su salud �ísica y emocional. Es necesario 
establecer protocolos específicos que garanticen 
la protección inmediata de la víctima, sin perjui-
cio de sus derechos laborales. Dada la �recuente 
�alta de estos mecanismos, las únicas opciones 
de ausencia disponibles para el educador son las 
licencias médicas, mientras que para el poder 
público las posibilidades son las mismas utiliza-
das en procesos de investigación de conducta.

14. El poder público debe traba-
jar activa�e�te co�tra el sile�cia-
�ie�to buscado por �ovi�ie�tos 
e�tre�istas

Evitar utilizar términos o abordar contenidos 
reconocidos por diversas áreas científicas porque 
se han convertido en objetivos de la movilizaci-
ón política extremista pone en peligro a los 
educadores. Es �undamental la creación de una 
política pública sistémica para la educación en 
género y sexualidad, guiada por una mirada 
interseccional sobre los derechos humanos. 
Decisiones recientes del Supremo Tribunal Fede-
ral (STF), como en la Acción Directa de Inconsti-
tucionalidad (ADI) 5668, que postula que la 
educación debe combatir activamente las discri-
minaciones de género y sexualidad, así como el 
trabajo realizado en el Grupo de Trabajo Técnico 
de En�rentamiento al Acoso Escolar, al Prejuicio 
y a la Discriminación en la Educación estableci-
do por la Orden 614/2024 del Ministerio de Edu-
cación (MEC), y la Política Nacional de Equidad, 
Educación para las Relaciones Étnico-Raciales y 
Educación Escolar Quilombola (Pneerq), 
señalan cómo esta política podría ser sustentada 
y viabilizada.

15. I�stitucio�es de educació� 
privadas debe� ser �scalizadas 

para veri�car el cu�pli�ie�to de 
los pri�cipios de e�se�a�za

La Ley de Directrices y Bases (9.394/1996) 
garantiza la enseñanza libre a la iniciativa priva-
da siempre y cuando se cumplan las "normas 
generales de la educación nacional y del respec-
tivo sistema de enseñanza" (art. 7º, inciso I) y 
tenga "autorización de �uncionamiento y evalua-
ción de calidad por el Poder Público" (art. 7º, 
inciso II). Observadas las especificidades del 
proyecto pedagógico de cada institución, su 
particularidad no la exime de seguir los princi-
pios de la enseñanza nacional. Por lo tanto, las 
libertades de aprender y enseñar deben ser 
garantizadas, al igual que las políticas curricula-
res y sociales que organizan la educación.

16. I�pla�tació� de la Ley 
13.935/19, ase�ura�do la prese�cia 
de profesio�ales de la psicolo�ía y 
trabajo social e� las escuelas.

Según la ley 13.935/19, toda la red pública de 
educación básica deberá contar con servicios de 
psicología y trabajo social para atender las nece-
sidades y prioridades definidas por las políticas 
de educación. La presencia de estos pro�esionales 
en las instituciones educativas puede contribuir 
significativamente a la construcción de un 
ambiente más justo y socialmente más igualita-
rio, ya que su actuación debe basarse, entre otras 
cosas, en el compromiso con la eliminación de 
cualquier �orma de opresión, discriminación, 
violencia, explotación y crueldad.

17. Re�ulació� de los Núcleos de 
Aco�pa�a�ie�to Psicosocial 
(NAPS) e� las i�stitucio�es educa-
tivas.

Con la implantación de la ley 13.935/19, es 
necesario garantizar no solo la presencia perma-
nente de psicólogos en la composición de los 
equipos multipro�esionales en las escuelas, sino 
también la creación de NAPS alineados con un 
proyecto político-pedagógico comprometido en 

�ortalecer las relaciones entre la escuela y la 
comunidad, ampliando el debate sobre las 
violencias y diversas �ormas de discriminación y 
maneras de en�rentarlas y prevenirlas.

18. �reació� de espacios de aco�i-
da y escuc�a e� las i�stitucio�es 
educativas

Además de los equipos multipro�esionales 
�ormados por pro�esionales especializados, es 
necesario que se creen espacios de acogida y 
escucha, individuales y colectivos, gestionados 
de �orma autónoma por la comunidad escolar. 
Aunque estos espacios no puedan ser denomina-
dos psicoterapia, también tienen un carácter 
terapéutico que puede contribuir al �ortaleci-
miento de la capacidad de la comunidad escolar 
para en�rentar situaciones de violencia, abor-
dando la experiencia de aislamiento de las vícti-
mas, �omentando el protagonismo y afianzando 
la relación de las instituciones educativas con el 
territorio.

19. Fortaleci�ie�to de la Red de 
Ate�ció� Psicosocial (RAPS)

Según los resultados de la investigación, el 
�enómeno de la violencia contra los educadores 
se extiende por todo el territorio nacional, 
asumiendo contornos específicos en cada región 
y generando daños psicosociales en los educado-
res víctimas de violencia y en los demás miem-
bros de la comunidad escolar. Por lo tanto, es 
necesario que los equipos de salud, tanto en el 
ámbito de las Unidades Básicas de Salud (UBS) 
como en los Centros de Atención Psicosocial 
(CAPS), estén activos y cuenten con recursos 
materiales para recibir a los educadores.

20. Revisió� de la caracterizaci-
ó� de la viole�cia e� el á�bito de 
la salud pública

Considerando el alcance conceptual más 
reciente de la OMS y del Ministerio de Salud, la 
violencia su�rida por los proveedores de servicios 

en el ejercicio de sus �unciones se comprende en 
el espectro de las violencias interpersonales 
(OMS, 2002) o de la violencia en el trabajo (Bra-
sil, 2005), lo que invisibiliza las singularidades 
de la violencia contra los educadores que pueden 
impactar en las medidas de acción de los servi-
cios públicos de salud. Esto subraya la necesidad 
de construir una mejor identificación de los 
aspectos que caracterizan esta violencia en parti-
cular y explicita las necesidades de asistencia, 
tanto en el campo de la salud como más allá de 
este, que se derivan de estas particularidades.

21. Movilizar al Mi�isterio Públi-
co e� defe�sa de los educadores y 
del derec�o a u�a educació� de�o-
crática

Aprobar una resolución en el ámbito del Con-
sejo Nacional del Ministerio Público (CNMP), 
orientando a los órganos del Ministerio Público a 
actuar sistemáticamente en la prevención, repre-
sión y reparación en casos de violencia, amenaza 
y persecución a educadores derivados de la viola-
ción de derechos educativos expresos, especial-
mente la libertad educativa, el pluralismo de 
concepciones pedagógicas, la gestión democráti-
ca y la valorización de los pro�esionales de la 
educación. Además, establecer, por iniciativa del 
Consejo Nacional de Procuradores Generales de 
la República (CNPG), un protocolo de actuación 
de los órganos del Ministerio Público en casos de 
violencia, amenazas y persecución a educadores 
derivados de la violación de estos derechos 
educativos expresos. De esta �orma, es posible 
considerar directrices para la emisión de reco-
mendaciones y apertura de investigaciones 
civiles en casos de omisión de los órganos de 
educación en la protección de educadores o de 
abuso en la apertura de procedimientos adminis-
trativos contra educadores perseguidos.

22. �o�strucció� de redes i�ter-
sectoriales i�te�rales de cuidado y 
defe�sa de educadores

Es imperativo establecer alianzas con organi-
zaciones e instituciones complementarias a las 
políticas públicas de cuidado y de�ensa de los 
educadores. A través de una extensa interacción 
entre el Sistema Único de Salud (SUS), el Minis-
terio Público, organizaciones de la sociedad civil, 
redes de apoyo social, instituciones de enseñan-
za, sindicatos y toda la comunidad escolar, es 
posible ampliar y mejorar los servicios de cuida-
do y de�ensa, garantizando la articulación y la 
colaboración para acciones integrales y e�ecti-
vas.

23. �reació� de la Política Nacio-
�al de E�fre�ta�ie�to a la Viole�-
cia co�tra los Educadores

Implementación de una política o de un 
Programa Nacional de En�rentamiento a la 
Violencia contra Educadores, en el ámbito del 
Ministerio de Educación (MEC), articulado con 
órganos como el Ministerio de Justicia, el Minis-
terio de Derechos Humanos y de Ciudadanía, la 
Procuraduría General de la República, la Contra-
loría General de la Unión, de los Estados, de los 
Municipios y del Distrito Federal, con el objetivo 
de desarrollar estrategias de prevención y 
en�rentamiento de la violencia sistemática 
contra educadores.

Conclusiones y Recomendaciones
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Los datos recopilados por la investigación 
señalan la propagación de la censura y de las 
restricciones a las libertades de aprender y 
enseñar en todo el país y en todos los niveles de 
educación, con un aumento a partir de 2010 e 
intensificación durante los ciclos electorales. 
Esto confirma, con evidencias, las discusiones 
sobre cómo atacar a los pro�esores y la educación 
se ha convertido en una plata�orma electoral en 
el país. En un intento de deslegitimar sus conoci-
mientos pro�esionales, temas como "política", 
"género y sexualidad", "religión" y "negacionismo 
científico" se han vuelto controvertidos y polémi-
cos, con un alto índice de intimidación e interro-
gantes dirigidos a los educadores que siguen las 
directrices que rigen su pro�esión y los abordan 
en su vida pedagógica diaria. También quedó 
evidente que, en la realidad escolar, las restriccio-
nes a la labor docente �uncionan como una �orma 
de violencia contra los educadores debido a su 
ejercicio pro�esional.

El aumento de los episodios de violencia contra 
los educadores ha generado un e�ecto inhibidor, 
�omentando la autocensura, donde los educado-
res que "han escuchado" sobre tales casos dejaron 
de abordar ciertos contenidos en el aula y comen-
zaron a sentirse constantemente vigilados. El 
entorno cambia pro�undamente el clima escolar, 
impactando a toda la comunidad educativa. Tam-
bién se puede observar un e�ecto contagio de la 
violencia, ya que proviene de múltiples agentes, 
incluyendo los pro�esionales del ámbito pedagó-
gico y los �amiliares, además de agentes externos 
a la escuela, como miembros del poder Ejecutivo, 
del Legislativo y asesores parlamentarios, re�or-
zando cómo la violencia contra los educadores 
está extendida y distribuida en la sociedad, 
habiendo penetrado en la propia comunidad 

educativa.
Es importante destacar que el hecho de que la 

censura provenga de agentes de la comunidad no 
significa que haya comenzado allí. La literatura 
académica sobre el escenario educativo y político 
brasileño es unánime en el análisis de que los 
movimientos extremistas utilizaron la educación 
como plata�orma para la conquista de atención y 
capital político17. Di�erentemente de otros 
ataques realizados al campo educativo, la censu-
ra que abordamos aquí surge de movimientos 
que disputan la escuela desde adentro (Cássio, 
2019), buscando incidir en el cotidiano escolar 
con su visión del mundo conspirativa, perjudi-
cando la convivencia en las comunidades educa-
tivas y disminuyendo la densidad democrática de 
estos espacios. Estas situaciones no solo perjudi-
can la libertad de enseñar, sino también la liber-
tad de aprender de los estudiantes, cuyo derecho 
a la educación es restringido.

Este escenario impacta la vida personal y el 
cotidiano pro�esional de los docentes, causando 
en�ermedades y puede ser uno de los �actores que 
contribuyen al llamado "apagón de pro�esores"18, 
convirtiendo la docencia en una carrera poco 
atractiva para los jóvenes en Brasil debido a la 
desvalorización material, pero también al 
menosprecio pro�esional al que los pro�esores 
han sido sometidos.

Para hacer �rente a este escenario de violencia y 
opresión, apostamos por el �ortalecimiento de las 
comunidades educativas a través de una educaci-
ón democrática, el compromiso colectivo con la 
interrupción de la violencia y una gestión que sea 
democrática al reconocer su papel central en la 
mejora del clima escolar.

La investigación también señaló que la acogida 
a los educadores víctimas de violencia, cuando 

ocurrió, provino de los propios colegas de pro�esi-
ón, lo cual también nos lleva a reflexionar sobre 
el aislamiento de la categoría ante la sociedad.

A continuación, enumeramos algunas reco-
mendaciones político-pedagógicas, jurídicas y de 
políticas públicas para hacer �rente a la violencia 
contra educadores, así como para promover la 
salud mental de la categoría. Estas recomenda-
ciones deben ser aplicadas, caso por caso, por 
sistemas e instituciones de enseñanza públicas o 
privadas, sindicatos, asociaciones científicas, 
poder público, sociedad civil, entre otros. Es 
imprescindible una �uerte movilización en la 
búsqueda de la valorización simbólica y material 
de los pro�esionales de la educación, ante las 
campañas di�amatorias de las que los educadores 
han sido objetos, al menos desde la década de 
2010.

1. Educadores debe� ser revalori-
zados a�te la sociedad brasile�a, y 
esto se lo�ra a través de políticas 
co�cretas de i�fraestructura para 
la educació�

Cualquier recomendación para garantizar la 
dignidad de los educadores debe comenzar con la 
afirmación de la importancia de condiciones 
reales de trabajo dignas. La precarización de la 
in�raestructura educativa genera violencia 
contra todos los sujetos implicados en la acción 
educativa. Las instituciones deben contar con la 
in�raestructura adecuada para brindar una 
educación de calidad. Todos los pro�esores deben 
recibir salarios justos, proporcionales a la com-
plejidad y relevancia social de su labor, y deben 
ser respetados como pro�esionales �undamenta-
les para el país.

2. La �estió� de�ocrática de las 
escuelas debe co�vertirse e� reali-
dad

La gestión democrática debe ser entendida 
como premisa político-pedagógica �undamental 
para el derecho a la educación y al respeto de los 

derechos humanos de todas las personas. Debe 
incluir la elección directa del equipo directivo 
por parte de las unidades escolares, garantizan-
do su legitimidad y la participación real de toda 
la comunidad escolar en las instancias de toma 
de decisiones de las unidades, en comités. Para 
ello, se deben �ortalecer los consejos escolares, 
los centros de estudiantes, las asociaciones de 
padres y maestros y de ex alumnos, garantizán-
doles poder de decisión. Para su e�ectividad, 
debe haber recursos materiales y humanos, así 
como �ormaciones específicas para todos los 
miembros de la comunidad educativa.

3. Educadores debe� ser reco�o-
cidos co�o defe�sores de los dere-
c�os �u�a�os

Tanto los educadores de las redes públicas 
como de las instituciones privadas de enseñan-
za, debido al amplio conjunto de leyes que movi-
lizan la educación para lograr una cultura demo-
crática en el país, deben ser reconocidos como 
de�ensores de los derechos humanos (Mendon-
ça; Morgan; Passos, 2021; Mendonça; Passos, 
2025). La Constitución Federal (Brasil, 1988) y la 
legislación educativa brasileña, al prever una 
educación orientada a la de�ensa de la democra-
cia, los derechos humanos y la promoción de 
valores como la igualdad, la diversidad y la justi-
cia social, reafirman este papel.

4. Los e�pleadores debe� bri�-
dar se�uridad jurídica para que 
los educadores pueda� ejercer su 
trabajo.

Los pro�esores no pueden quedar vulnerables 
por ejercer su labor según la legislación. Si abor-
dar temas previstos en leyes y currículos oficia-
les se ha vuelto peligroso, por lo que corresponde 
a los empleadores, ya sea del sector público o 
privado, actualizar sus protocolos para hacer 
�rente a esta nueva realidad. Esto debe entender-
se como parte de la in�raestructura mínima para 
o�recer la enseñanza.

5. Los si�dicatos debe� co�side-
rarse co�o u� espacio de aco�ida 
para los educadores

Los sindicatos deben incluir en sus prácticas el 
acogimiento de situaciones de persecución y 
censura a los docentes como violaciones al ejer-
cicio de la labor educativa y, por lo tanto, una 
cuestión laboral, actuando en de�ensa de sus 
afiliados sindicales.

6. El Disque Derec�os Hu�a�os 
debe co�tar co� u� flujo especí�co 
para educadores viole�tados 
debido a su profesió�

Es necesario �ortalecer la protección de los 
educadores víctimas de violencia, amenazas y 
persecución en los servicios y canales oficiales de 
atención a las violaciones de derechos humanos, 
especialmente en el Disque Derechos Humanos 
- Disque 100, acción articulada con la calificación 
de los protocolos públicos de registro, atención y 
seguimiento.

7. I�clusió� de educadores e� 
pro�ra�as de protecció� a defe�-
sores de los Derec�os Hu�a�os

Incluir expresamente a educadores en el 
ámbito del Programa de Protección a De�ensores 
de Derechos Humanos, Comunicadores y 
Ambientalistas (PPDDH) del Ministerio de 
Derechos Humanos y Ciudadanía (MDHC), así 
como en programas de protección a de�ensores 
de derechos humanos subnacionales, para 
�acilitar la adopción de medidas de protección 
adecuadas y adaptadas, en diálogo con las vícti-
mas, al contexto político-pedagógico en el que se 
produce la violencia.

8. Las �scalías y abo�acías públi-
cas debe� defe�der a los servido-
res de la educació�

Regulación expresa, en el ámbito de las 
atribuciones de las fiscalías de la Unión, de los 

Estados, de los Municipios y del Distrito Federal, 
y de órganos similares de la abogacía pública 
(De�ensoría) , de la atribución de de�ensa legal 
de servidores públicos de la educación víctimas 
de violencia, amenazas y persecución debido al 
ejercicio pro�esional de las libertades educati-
vas, del pluralismo de concepciones pedagógicas 
y de la gestión democrática de la educación.

9. Establecer protocolos de actu-
ació� preve�tiva e� las O�ci�as de 
recepció� de de�u�cias y recla-
�os (Ouvidorias) y co�tralorías

Establecer un protocolo de actuación en el 
ámbito de la Red de Contralorías y Ouvidorias (o 
Red Nacional de Oidores – Renouv, en Brasil), 
bajo la coordinación de la Contraloría General 
de la Unión (CGU) y con la participación de las 
oficinas de los poderes de la Unión, de los Esta-
dos, de los Municipios y del Distrito Federal, con 
el objetivo de prevenir la utilización abusiva de 
los canales de denuncia por grupos que emplean 
esta estrategia para perseguir sistemáticamente 
a educadores.

10. I�pla�tació� de directrices 
i�stitucio�ales para la de�u�cia e 
i�vesti�ació� de viole�cias adecu-
adas a difere�tes tipos de violacio-
�es

Las redes de enseñanza deben implementar 
protocolos de investigación y seguimiento de 
denuncias de violencia basadas en los marcado-
res sociales de la di�erencia. Las dimensiones de 
la vida social como raza, género, sexualidad, 
capacidad, origen nacional, entre otras, deben 
ser incorporadas en los protocolos, adaptándo-
los al respectivo tipo de violación. La existencia 
de estos protocolos, que señalan una acumulaci-
ón de reflexión sobre derechos humanos, el 
derecho a la educación, las relaciones interper-
sonales en los sistemas educativos, proporciona-
rá el soporte necesario al poder público para 
llevar a cabo de manera ética procesos de investi-

gación de la conducta de los servidores.

11. Las redes educativas debe� 
se�uir estricta�e�te la le�alidad, 
evita�do la apertura i�discri�i�a-
da de i�vesti�acio�es y procesos 
ad�i�istrativos discipli�arios 
(PADs)

El procedimiento de la investigación y del 
Proceso Administrativo Disciplinario (PAD) ha 
sido desviado y convertido en un instrumento de 
persecución en varias redes de enseñanza. En ese 
sentido, las secretarías de educación deben 
actuar estrictamente dentro de los marcos lega-
les al investigar a los servidores. La apertura 
excesiva y/o innecesaria de PADs viola los dere-
chos humanos de los educadores, causando 
obstáculos �uncionales, pérdidas materiales, 
pérdida de tiempo y en�ermedades �ísicas y men-
tales, incluso si al final son archivados.

12. Revisió� y ajuste de los estatu-
tos de servidores públicos y de �a-
�isterio co� el objetivo de defe�der 
a los educadores

Promover, bajo la coordinación del Ministerio 
de Gestión e Innovación en Servicios Públicos 
(MGI), estudios e iniciativas legislativas sobre la 
necesidad de adecuar los estatutos de servidores 
públicos y del magisterio, así como las normas de 
proceso administrativo, vigentes en la Unión, los 
Estados, los Municipios y el Distrito Federal, 
para adecuarlos al paradigma democrático de la 
Constitución Federal de 1988, considerando que 
estudios preliminares indican que la persistencia 
de normas estatutarias y procesales emitidas en 
un contexto autoritario sirve como base para la 
persecución �ormal de educadores, con perjuicio 
para el ambiente democrático y el ejercicio del 
derecho a la de�ensa.

13. �reació� de �edios i�stitucio-
�ales para alejar a los educadores 
después de episodios de viole�cia

Es necesario prever legalmente los tipos de 
licencias por recuperación debido a las violen-
cias su�ridas en el ejercicio de la pro�esión. En 
muchos casos de violencia, será necesario el 
alejamiento temporal del educador para resta- 
blecer su salud �ísica y emocional. Es necesario 
establecer protocolos específicos que garanticen 
la protección inmediata de la víctima, sin perjui-
cio de sus derechos laborales. Dada la �recuente 
�alta de estos mecanismos, las únicas opciones 
de ausencia disponibles para el educador son las 
licencias médicas, mientras que para el poder 
público las posibilidades son las mismas utiliza-
das en procesos de investigación de conducta.

14. El poder público debe traba-
jar activa�e�te co�tra el sile�cia-
�ie�to buscado por �ovi�ie�tos 
e�tre�istas

Evitar utilizar términos o abordar contenidos 
reconocidos por diversas áreas científicas porque 
se han convertido en objetivos de la movilizaci-
ón política extremista pone en peligro a los 
educadores. Es �undamental la creación de una 
política pública sistémica para la educación en 
género y sexualidad, guiada por una mirada 
interseccional sobre los derechos humanos. 
Decisiones recientes del Supremo Tribunal Fede-
ral (STF), como en la Acción Directa de Inconsti-
tucionalidad (ADI) 5668, que postula que la 
educación debe combatir activamente las discri-
minaciones de género y sexualidad, así como el 
trabajo realizado en el Grupo de Trabajo Técnico 
de En�rentamiento al Acoso Escolar, al Prejuicio 
y a la Discriminación en la Educación estableci-
do por la Orden 614/2024 del Ministerio de Edu-
cación (MEC), y la Política Nacional de Equidad, 
Educación para las Relaciones Étnico-Raciales y 
Educación Escolar Quilombola (Pneerq), 
señalan cómo esta política podría ser sustentada 
y viabilizada.

15. I�stitucio�es de educació� 
privadas debe� ser �scalizadas 

para veri�car el cu�pli�ie�to de 
los pri�cipios de e�se�a�za

La Ley de Directrices y Bases (9.394/1996) 
garantiza la enseñanza libre a la iniciativa priva-
da siempre y cuando se cumplan las "normas 
generales de la educación nacional y del respec-
tivo sistema de enseñanza" (art. 7º, inciso I) y 
tenga "autorización de �uncionamiento y evalua-
ción de calidad por el Poder Público" (art. 7º, 
inciso II). Observadas las especificidades del 
proyecto pedagógico de cada institución, su 
particularidad no la exime de seguir los princi-
pios de la enseñanza nacional. Por lo tanto, las 
libertades de aprender y enseñar deben ser 
garantizadas, al igual que las políticas curricula-
res y sociales que organizan la educación.

16. I�pla�tació� de la Ley 
13.935/19, ase�ura�do la prese�cia 
de profesio�ales de la psicolo�ía y 
trabajo social e� las escuelas.

Según la ley 13.935/19, toda la red pública de 
educación básica deberá contar con servicios de 
psicología y trabajo social para atender las nece-
sidades y prioridades definidas por las políticas 
de educación. La presencia de estos pro�esionales 
en las instituciones educativas puede contribuir 
significativamente a la construcción de un 
ambiente más justo y socialmente más igualita-
rio, ya que su actuación debe basarse, entre otras 
cosas, en el compromiso con la eliminación de 
cualquier �orma de opresión, discriminación, 
violencia, explotación y crueldad.

17. Re�ulació� de los Núcleos de 
Aco�pa�a�ie�to Psicosocial 
(NAPS) e� las i�stitucio�es educa-
tivas.

Con la implantación de la ley 13.935/19, es 
necesario garantizar no solo la presencia perma-
nente de psicólogos en la composición de los 
equipos multipro�esionales en las escuelas, sino 
también la creación de NAPS alineados con un 
proyecto político-pedagógico comprometido en 

�ortalecer las relaciones entre la escuela y la 
comunidad, ampliando el debate sobre las 
violencias y diversas �ormas de discriminación y 
maneras de en�rentarlas y prevenirlas.

18. �reació� de espacios de aco�i-
da y escuc�a e� las i�stitucio�es 
educativas

Además de los equipos multipro�esionales 
�ormados por pro�esionales especializados, es 
necesario que se creen espacios de acogida y 
escucha, individuales y colectivos, gestionados 
de �orma autónoma por la comunidad escolar. 
Aunque estos espacios no puedan ser denomina-
dos psicoterapia, también tienen un carácter 
terapéutico que puede contribuir al �ortaleci-
miento de la capacidad de la comunidad escolar 
para en�rentar situaciones de violencia, abor-
dando la experiencia de aislamiento de las vícti-
mas, �omentando el protagonismo y afianzando 
la relación de las instituciones educativas con el 
territorio.

19. Fortaleci�ie�to de la Red de 
Ate�ció� Psicosocial (RAPS)

Según los resultados de la investigación, el 
�enómeno de la violencia contra los educadores 
se extiende por todo el territorio nacional, 
asumiendo contornos específicos en cada región 
y generando daños psicosociales en los educado-
res víctimas de violencia y en los demás miem-
bros de la comunidad escolar. Por lo tanto, es 
necesario que los equipos de salud, tanto en el 
ámbito de las Unidades Básicas de Salud (UBS) 
como en los Centros de Atención Psicosocial 
(CAPS), estén activos y cuenten con recursos 
materiales para recibir a los educadores.

20. Revisió� de la caracterizaci-
ó� de la viole�cia e� el á�bito de 
la salud pública

Considerando el alcance conceptual más 
reciente de la OMS y del Ministerio de Salud, la 
violencia su�rida por los proveedores de servicios 

en el ejercicio de sus �unciones se comprende en 
el espectro de las violencias interpersonales 
(OMS, 2002) o de la violencia en el trabajo (Bra-
sil, 2005), lo que invisibiliza las singularidades 
de la violencia contra los educadores que pueden 
impactar en las medidas de acción de los servi-
cios públicos de salud. Esto subraya la necesidad 
de construir una mejor identificación de los 
aspectos que caracterizan esta violencia en parti-
cular y explicita las necesidades de asistencia, 
tanto en el campo de la salud como más allá de 
este, que se derivan de estas particularidades.

21. Movilizar al Mi�isterio Públi-
co e� defe�sa de los educadores y 
del derec�o a u�a educació� de�o-
crática

Aprobar una resolución en el ámbito del Con-
sejo Nacional del Ministerio Público (CNMP), 
orientando a los órganos del Ministerio Público a 
actuar sistemáticamente en la prevención, repre-
sión y reparación en casos de violencia, amenaza 
y persecución a educadores derivados de la viola-
ción de derechos educativos expresos, especial-
mente la libertad educativa, el pluralismo de 
concepciones pedagógicas, la gestión democráti-
ca y la valorización de los pro�esionales de la 
educación. Además, establecer, por iniciativa del 
Consejo Nacional de Procuradores Generales de 
la República (CNPG), un protocolo de actuación 
de los órganos del Ministerio Público en casos de 
violencia, amenazas y persecución a educadores 
derivados de la violación de estos derechos 
educativos expresos. De esta �orma, es posible 
considerar directrices para la emisión de reco-
mendaciones y apertura de investigaciones 
civiles en casos de omisión de los órganos de 
educación en la protección de educadores o de 
abuso en la apertura de procedimientos adminis-
trativos contra educadores perseguidos.

22. �o�strucció� de redes i�ter-
sectoriales i�te�rales de cuidado y 
defe�sa de educadores

Es imperativo establecer alianzas con organi-
zaciones e instituciones complementarias a las 
políticas públicas de cuidado y de�ensa de los 
educadores. A través de una extensa interacción 
entre el Sistema Único de Salud (SUS), el Minis-
terio Público, organizaciones de la sociedad civil, 
redes de apoyo social, instituciones de enseñan-
za, sindicatos y toda la comunidad escolar, es 
posible ampliar y mejorar los servicios de cuida-
do y de�ensa, garantizando la articulación y la 
colaboración para acciones integrales y e�ecti-
vas.

23. �reació� de la Política Nacio-
�al de E�fre�ta�ie�to a la Viole�-
cia co�tra los Educadores

Implementación de una política o de un 
Programa Nacional de En�rentamiento a la 
Violencia contra Educadores, en el ámbito del 
Ministerio de Educación (MEC), articulado con 
órganos como el Ministerio de Justicia, el Minis-
terio de Derechos Humanos y de Ciudadanía, la 
Procuraduría General de la República, la Contra-
loría General de la Unión, de los Estados, de los 
Municipios y del Distrito Federal, con el objetivo 
de desarrollar estrategias de prevención y 
en�rentamiento de la violencia sistemática 
contra educadores.
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Los datos recopilados por la investigación 
señalan la propagación de la censura y de las 
restricciones a las libertades de aprender y 
enseñar en todo el país y en todos los niveles de 
educación, con un aumento a partir de 2010 e 
intensificación durante los ciclos electorales. 
Esto confirma, con evidencias, las discusiones 
sobre cómo atacar a los pro�esores y la educación 
se ha convertido en una plata�orma electoral en 
el país. En un intento de deslegitimar sus conoci-
mientos pro�esionales, temas como "política", 
"género y sexualidad", "religión" y "negacionismo 
científico" se han vuelto controvertidos y polémi-
cos, con un alto índice de intimidación e interro-
gantes dirigidos a los educadores que siguen las 
directrices que rigen su pro�esión y los abordan 
en su vida pedagógica diaria. También quedó 
evidente que, en la realidad escolar, las restriccio-
nes a la labor docente �uncionan como una �orma 
de violencia contra los educadores debido a su 
ejercicio pro�esional.

El aumento de los episodios de violencia contra 
los educadores ha generado un e�ecto inhibidor, 
�omentando la autocensura, donde los educado-
res que "han escuchado" sobre tales casos dejaron 
de abordar ciertos contenidos en el aula y comen-
zaron a sentirse constantemente vigilados. El 
entorno cambia pro�undamente el clima escolar, 
impactando a toda la comunidad educativa. Tam-
bién se puede observar un e�ecto contagio de la 
violencia, ya que proviene de múltiples agentes, 
incluyendo los pro�esionales del ámbito pedagó-
gico y los �amiliares, además de agentes externos 
a la escuela, como miembros del poder Ejecutivo, 
del Legislativo y asesores parlamentarios, re�or-
zando cómo la violencia contra los educadores 
está extendida y distribuida en la sociedad, 
habiendo penetrado en la propia comunidad 

educativa.
Es importante destacar que el hecho de que la 

censura provenga de agentes de la comunidad no 
significa que haya comenzado allí. La literatura 
académica sobre el escenario educativo y político 
brasileño es unánime en el análisis de que los 
movimientos extremistas utilizaron la educación 
como plata�orma para la conquista de atención y 
capital político17. Di�erentemente de otros 
ataques realizados al campo educativo, la censu-
ra que abordamos aquí surge de movimientos 
que disputan la escuela desde adentro (Cássio, 
2019), buscando incidir en el cotidiano escolar 
con su visión del mundo conspirativa, perjudi-
cando la convivencia en las comunidades educa-
tivas y disminuyendo la densidad democrática de 
estos espacios. Estas situaciones no solo perjudi-
can la libertad de enseñar, sino también la liber-
tad de aprender de los estudiantes, cuyo derecho 
a la educación es restringido.

Este escenario impacta la vida personal y el 
cotidiano pro�esional de los docentes, causando 
en�ermedades y puede ser uno de los �actores que 
contribuyen al llamado "apagón de pro�esores"18, 
convirtiendo la docencia en una carrera poco 
atractiva para los jóvenes en Brasil debido a la 
desvalorización material, pero también al 
menosprecio pro�esional al que los pro�esores 
han sido sometidos.

Para hacer �rente a este escenario de violencia y 
opresión, apostamos por el �ortalecimiento de las 
comunidades educativas a través de una educaci-
ón democrática, el compromiso colectivo con la 
interrupción de la violencia y una gestión que sea 
democrática al reconocer su papel central en la 
mejora del clima escolar.

La investigación también señaló que la acogida 
a los educadores víctimas de violencia, cuando 

ocurrió, provino de los propios colegas de pro�esi-
ón, lo cual también nos lleva a reflexionar sobre 
el aislamiento de la categoría ante la sociedad.

A continuación, enumeramos algunas reco-
mendaciones político-pedagógicas, jurídicas y de 
políticas públicas para hacer �rente a la violencia 
contra educadores, así como para promover la 
salud mental de la categoría. Estas recomenda-
ciones deben ser aplicadas, caso por caso, por 
sistemas e instituciones de enseñanza públicas o 
privadas, sindicatos, asociaciones científicas, 
poder público, sociedad civil, entre otros. Es 
imprescindible una �uerte movilización en la 
búsqueda de la valorización simbólica y material 
de los pro�esionales de la educación, ante las 
campañas di�amatorias de las que los educadores 
han sido objetos, al menos desde la década de 
2010.

1. Educadores debe� ser revalori-
zados a�te la sociedad brasile�a, y 
esto se lo�ra a través de políticas 
co�cretas de i�fraestructura para 
la educació�

Cualquier recomendación para garantizar la 
dignidad de los educadores debe comenzar con la 
afirmación de la importancia de condiciones 
reales de trabajo dignas. La precarización de la 
in�raestructura educativa genera violencia 
contra todos los sujetos implicados en la acción 
educativa. Las instituciones deben contar con la 
in�raestructura adecuada para brindar una 
educación de calidad. Todos los pro�esores deben 
recibir salarios justos, proporcionales a la com-
plejidad y relevancia social de su labor, y deben 
ser respetados como pro�esionales �undamenta-
les para el país.

2. La �estió� de�ocrática de las 
escuelas debe co�vertirse e� reali-
dad

La gestión democrática debe ser entendida 
como premisa político-pedagógica �undamental 
para el derecho a la educación y al respeto de los 

derechos humanos de todas las personas. Debe 
incluir la elección directa del equipo directivo 
por parte de las unidades escolares, garantizan-
do su legitimidad y la participación real de toda 
la comunidad escolar en las instancias de toma 
de decisiones de las unidades, en comités. Para 
ello, se deben �ortalecer los consejos escolares, 
los centros de estudiantes, las asociaciones de 
padres y maestros y de ex alumnos, garantizán-
doles poder de decisión. Para su e�ectividad, 
debe haber recursos materiales y humanos, así 
como �ormaciones específicas para todos los 
miembros de la comunidad educativa.

3. Educadores debe� ser reco�o-
cidos co�o defe�sores de los dere-
c�os �u�a�os

Tanto los educadores de las redes públicas 
como de las instituciones privadas de enseñan-
za, debido al amplio conjunto de leyes que movi-
lizan la educación para lograr una cultura demo-
crática en el país, deben ser reconocidos como 
de�ensores de los derechos humanos (Mendon-
ça; Morgan; Passos, 2021; Mendonça; Passos, 
2025). La Constitución Federal (Brasil, 1988) y la 
legislación educativa brasileña, al prever una 
educación orientada a la de�ensa de la democra-
cia, los derechos humanos y la promoción de 
valores como la igualdad, la diversidad y la justi-
cia social, reafirman este papel.

4. Los e�pleadores debe� bri�-
dar se�uridad jurídica para que 
los educadores pueda� ejercer su 
trabajo.

Los pro�esores no pueden quedar vulnerables 
por ejercer su labor según la legislación. Si abor-
dar temas previstos en leyes y currículos oficia-
les se ha vuelto peligroso, por lo que corresponde 
a los empleadores, ya sea del sector público o 
privado, actualizar sus protocolos para hacer 
�rente a esta nueva realidad. Esto debe entender-
se como parte de la in�raestructura mínima para 
o�recer la enseñanza.

5. Los si�dicatos debe� co�side-
rarse co�o u� espacio de aco�ida 
para los educadores

Los sindicatos deben incluir en sus prácticas el 
acogimiento de situaciones de persecución y 
censura a los docentes como violaciones al ejer-
cicio de la labor educativa y, por lo tanto, una 
cuestión laboral, actuando en de�ensa de sus 
afiliados sindicales.

6. El Disque Derec�os Hu�a�os 
debe co�tar co� u� flujo especí�co 
para educadores viole�tados 
debido a su profesió�

Es necesario �ortalecer la protección de los 
educadores víctimas de violencia, amenazas y 
persecución en los servicios y canales oficiales de 
atención a las violaciones de derechos humanos, 
especialmente en el Disque Derechos Humanos 
- Disque 100, acción articulada con la calificación 
de los protocolos públicos de registro, atención y 
seguimiento.

7. I�clusió� de educadores e� 
pro�ra�as de protecció� a defe�-
sores de los Derec�os Hu�a�os

Incluir expresamente a educadores en el 
ámbito del Programa de Protección a De�ensores 
de Derechos Humanos, Comunicadores y 
Ambientalistas (PPDDH) del Ministerio de 
Derechos Humanos y Ciudadanía (MDHC), así 
como en programas de protección a de�ensores 
de derechos humanos subnacionales, para 
�acilitar la adopción de medidas de protección 
adecuadas y adaptadas, en diálogo con las vícti-
mas, al contexto político-pedagógico en el que se 
produce la violencia.

8. Las �scalías y abo�acías públi-
cas debe� defe�der a los servido-
res de la educació�

Regulación expresa, en el ámbito de las 
atribuciones de las fiscalías de la Unión, de los 

Estados, de los Municipios y del Distrito Federal, 
y de órganos similares de la abogacía pública 
(De�ensoría) , de la atribución de de�ensa legal 
de servidores públicos de la educación víctimas 
de violencia, amenazas y persecución debido al 
ejercicio pro�esional de las libertades educati-
vas, del pluralismo de concepciones pedagógicas 
y de la gestión democrática de la educación.

9. Establecer protocolos de actu-
ació� preve�tiva e� las O�ci�as de 
recepció� de de�u�cias y recla-
�os (Ouvidorias) y co�tralorías

Establecer un protocolo de actuación en el 
ámbito de la Red de Contralorías y Ouvidorias (o 
Red Nacional de Oidores – Renouv, en Brasil), 
bajo la coordinación de la Contraloría General 
de la Unión (CGU) y con la participación de las 
oficinas de los poderes de la Unión, de los Esta-
dos, de los Municipios y del Distrito Federal, con 
el objetivo de prevenir la utilización abusiva de 
los canales de denuncia por grupos que emplean 
esta estrategia para perseguir sistemáticamente 
a educadores.

10. I�pla�tació� de directrices 
i�stitucio�ales para la de�u�cia e 
i�vesti�ació� de viole�cias adecu-
adas a difere�tes tipos de violacio-
�es

Las redes de enseñanza deben implementar 
protocolos de investigación y seguimiento de 
denuncias de violencia basadas en los marcado-
res sociales de la di�erencia. Las dimensiones de 
la vida social como raza, género, sexualidad, 
capacidad, origen nacional, entre otras, deben 
ser incorporadas en los protocolos, adaptándo-
los al respectivo tipo de violación. La existencia 
de estos protocolos, que señalan una acumulaci-
ón de reflexión sobre derechos humanos, el 
derecho a la educación, las relaciones interper-
sonales en los sistemas educativos, proporciona-
rá el soporte necesario al poder público para 
llevar a cabo de manera ética procesos de investi-

gación de la conducta de los servidores.

11. Las redes educativas debe� 
se�uir estricta�e�te la le�alidad, 
evita�do la apertura i�discri�i�a-
da de i�vesti�acio�es y procesos 
ad�i�istrativos discipli�arios 
(PADs)

El procedimiento de la investigación y del 
Proceso Administrativo Disciplinario (PAD) ha 
sido desviado y convertido en un instrumento de 
persecución en varias redes de enseñanza. En ese 
sentido, las secretarías de educación deben 
actuar estrictamente dentro de los marcos lega-
les al investigar a los servidores. La apertura 
excesiva y/o innecesaria de PADs viola los dere-
chos humanos de los educadores, causando 
obstáculos �uncionales, pérdidas materiales, 
pérdida de tiempo y en�ermedades �ísicas y men-
tales, incluso si al final son archivados.

12. Revisió� y ajuste de los estatu-
tos de servidores públicos y de �a-
�isterio co� el objetivo de defe�der 
a los educadores

Promover, bajo la coordinación del Ministerio 
de Gestión e Innovación en Servicios Públicos 
(MGI), estudios e iniciativas legislativas sobre la 
necesidad de adecuar los estatutos de servidores 
públicos y del magisterio, así como las normas de 
proceso administrativo, vigentes en la Unión, los 
Estados, los Municipios y el Distrito Federal, 
para adecuarlos al paradigma democrático de la 
Constitución Federal de 1988, considerando que 
estudios preliminares indican que la persistencia 
de normas estatutarias y procesales emitidas en 
un contexto autoritario sirve como base para la 
persecución �ormal de educadores, con perjuicio 
para el ambiente democrático y el ejercicio del 
derecho a la de�ensa.

13. �reació� de �edios i�stitucio-
�ales para alejar a los educadores 
después de episodios de viole�cia

Es necesario prever legalmente los tipos de 
licencias por recuperación debido a las violen-
cias su�ridas en el ejercicio de la pro�esión. En 
muchos casos de violencia, será necesario el 
alejamiento temporal del educador para resta- 
blecer su salud �ísica y emocional. Es necesario 
establecer protocolos específicos que garanticen 
la protección inmediata de la víctima, sin perjui-
cio de sus derechos laborales. Dada la �recuente 
�alta de estos mecanismos, las únicas opciones 
de ausencia disponibles para el educador son las 
licencias médicas, mientras que para el poder 
público las posibilidades son las mismas utiliza-
das en procesos de investigación de conducta.

14. El poder público debe traba-
jar activa�e�te co�tra el sile�cia-
�ie�to buscado por �ovi�ie�tos 
e�tre�istas

Evitar utilizar términos o abordar contenidos 
reconocidos por diversas áreas científicas porque 
se han convertido en objetivos de la movilizaci-
ón política extremista pone en peligro a los 
educadores. Es �undamental la creación de una 
política pública sistémica para la educación en 
género y sexualidad, guiada por una mirada 
interseccional sobre los derechos humanos. 
Decisiones recientes del Supremo Tribunal Fede-
ral (STF), como en la Acción Directa de Inconsti-
tucionalidad (ADI) 5668, que postula que la 
educación debe combatir activamente las discri-
minaciones de género y sexualidad, así como el 
trabajo realizado en el Grupo de Trabajo Técnico 
de En�rentamiento al Acoso Escolar, al Prejuicio 
y a la Discriminación en la Educación estableci-
do por la Orden 614/2024 del Ministerio de Edu-
cación (MEC), y la Política Nacional de Equidad, 
Educación para las Relaciones Étnico-Raciales y 
Educación Escolar Quilombola (Pneerq), 
señalan cómo esta política podría ser sustentada 
y viabilizada.

15. I�stitucio�es de educació� 
privadas debe� ser �scalizadas 

para veri�car el cu�pli�ie�to de 
los pri�cipios de e�se�a�za

La Ley de Directrices y Bases (9.394/1996) 
garantiza la enseñanza libre a la iniciativa priva-
da siempre y cuando se cumplan las "normas 
generales de la educación nacional y del respec-
tivo sistema de enseñanza" (art. 7º, inciso I) y 
tenga "autorización de �uncionamiento y evalua-
ción de calidad por el Poder Público" (art. 7º, 
inciso II). Observadas las especificidades del 
proyecto pedagógico de cada institución, su 
particularidad no la exime de seguir los princi-
pios de la enseñanza nacional. Por lo tanto, las 
libertades de aprender y enseñar deben ser 
garantizadas, al igual que las políticas curricula-
res y sociales que organizan la educación.

16. I�pla�tació� de la Ley 
13.935/19, ase�ura�do la prese�cia 
de profesio�ales de la psicolo�ía y 
trabajo social e� las escuelas.

Según la ley 13.935/19, toda la red pública de 
educación básica deberá contar con servicios de 
psicología y trabajo social para atender las nece-
sidades y prioridades definidas por las políticas 
de educación. La presencia de estos pro�esionales 
en las instituciones educativas puede contribuir 
significativamente a la construcción de un 
ambiente más justo y socialmente más igualita-
rio, ya que su actuación debe basarse, entre otras 
cosas, en el compromiso con la eliminación de 
cualquier �orma de opresión, discriminación, 
violencia, explotación y crueldad.

17. Re�ulació� de los Núcleos de 
Aco�pa�a�ie�to Psicosocial 
(NAPS) e� las i�stitucio�es educa-
tivas.

Con la implantación de la ley 13.935/19, es 
necesario garantizar no solo la presencia perma-
nente de psicólogos en la composición de los 
equipos multipro�esionales en las escuelas, sino 
también la creación de NAPS alineados con un 
proyecto político-pedagógico comprometido en 

�ortalecer las relaciones entre la escuela y la 
comunidad, ampliando el debate sobre las 
violencias y diversas �ormas de discriminación y 
maneras de en�rentarlas y prevenirlas.

18. �reació� de espacios de aco�i-
da y escuc�a e� las i�stitucio�es 
educativas

Además de los equipos multipro�esionales 
�ormados por pro�esionales especializados, es 
necesario que se creen espacios de acogida y 
escucha, individuales y colectivos, gestionados 
de �orma autónoma por la comunidad escolar. 
Aunque estos espacios no puedan ser denomina-
dos psicoterapia, también tienen un carácter 
terapéutico que puede contribuir al �ortaleci-
miento de la capacidad de la comunidad escolar 
para en�rentar situaciones de violencia, abor-
dando la experiencia de aislamiento de las vícti-
mas, �omentando el protagonismo y afianzando 
la relación de las instituciones educativas con el 
territorio.

19. Fortaleci�ie�to de la Red de 
Ate�ció� Psicosocial (RAPS)

Según los resultados de la investigación, el 
�enómeno de la violencia contra los educadores 
se extiende por todo el territorio nacional, 
asumiendo contornos específicos en cada región 
y generando daños psicosociales en los educado-
res víctimas de violencia y en los demás miem-
bros de la comunidad escolar. Por lo tanto, es 
necesario que los equipos de salud, tanto en el 
ámbito de las Unidades Básicas de Salud (UBS) 
como en los Centros de Atención Psicosocial 
(CAPS), estén activos y cuenten con recursos 
materiales para recibir a los educadores.

20. Revisió� de la caracterizaci-
ó� de la viole�cia e� el á�bito de 
la salud pública

Considerando el alcance conceptual más 
reciente de la OMS y del Ministerio de Salud, la 
violencia su�rida por los proveedores de servicios 

en el ejercicio de sus �unciones se comprende en 
el espectro de las violencias interpersonales 
(OMS, 2002) o de la violencia en el trabajo (Bra-
sil, 2005), lo que invisibiliza las singularidades 
de la violencia contra los educadores que pueden 
impactar en las medidas de acción de los servi-
cios públicos de salud. Esto subraya la necesidad 
de construir una mejor identificación de los 
aspectos que caracterizan esta violencia en parti-
cular y explicita las necesidades de asistencia, 
tanto en el campo de la salud como más allá de 
este, que se derivan de estas particularidades.

21. Movilizar al Mi�isterio Públi-
co e� defe�sa de los educadores y 
del derec�o a u�a educació� de�o-
crática

Aprobar una resolución en el ámbito del Con-
sejo Nacional del Ministerio Público (CNMP), 
orientando a los órganos del Ministerio Público a 
actuar sistemáticamente en la prevención, repre-
sión y reparación en casos de violencia, amenaza 
y persecución a educadores derivados de la viola-
ción de derechos educativos expresos, especial-
mente la libertad educativa, el pluralismo de 
concepciones pedagógicas, la gestión democráti-
ca y la valorización de los pro�esionales de la 
educación. Además, establecer, por iniciativa del 
Consejo Nacional de Procuradores Generales de 
la República (CNPG), un protocolo de actuación 
de los órganos del Ministerio Público en casos de 
violencia, amenazas y persecución a educadores 
derivados de la violación de estos derechos 
educativos expresos. De esta �orma, es posible 
considerar directrices para la emisión de reco-
mendaciones y apertura de investigaciones 
civiles en casos de omisión de los órganos de 
educación en la protección de educadores o de 
abuso en la apertura de procedimientos adminis-
trativos contra educadores perseguidos.

22. �o�strucció� de redes i�ter-
sectoriales i�te�rales de cuidado y 
defe�sa de educadores

Es imperativo establecer alianzas con organi-
zaciones e instituciones complementarias a las 
políticas públicas de cuidado y de�ensa de los 
educadores. A través de una extensa interacción 
entre el Sistema Único de Salud (SUS), el Minis-
terio Público, organizaciones de la sociedad civil, 
redes de apoyo social, instituciones de enseñan-
za, sindicatos y toda la comunidad escolar, es 
posible ampliar y mejorar los servicios de cuida-
do y de�ensa, garantizando la articulación y la 
colaboración para acciones integrales y e�ecti-
vas.

23. �reació� de la Política Nacio-
�al de E�fre�ta�ie�to a la Viole�-
cia co�tra los Educadores

Implementación de una política o de un 
Programa Nacional de En�rentamiento a la 
Violencia contra Educadores, en el ámbito del 
Ministerio de Educación (MEC), articulado con 
órganos como el Ministerio de Justicia, el Minis-
terio de Derechos Humanos y de Ciudadanía, la 
Procuraduría General de la República, la Contra-
loría General de la Unión, de los Estados, de los 
Municipios y del Distrito Federal, con el objetivo 
de desarrollar estrategias de prevención y 
en�rentamiento de la violencia sistemática 
contra educadores.
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Los datos recopilados por la investigación 
señalan la propagación de la censura y de las 
restricciones a las libertades de aprender y 
enseñar en todo el país y en todos los niveles de 
educación, con un aumento a partir de 2010 e 
intensificación durante los ciclos electorales. 
Esto confirma, con evidencias, las discusiones 
sobre cómo atacar a los pro�esores y la educación 
se ha convertido en una plata�orma electoral en 
el país. En un intento de deslegitimar sus conoci-
mientos pro�esionales, temas como "política", 
"género y sexualidad", "religión" y "negacionismo 
científico" se han vuelto controvertidos y polémi-
cos, con un alto índice de intimidación e interro-
gantes dirigidos a los educadores que siguen las 
directrices que rigen su pro�esión y los abordan 
en su vida pedagógica diaria. También quedó 
evidente que, en la realidad escolar, las restriccio-
nes a la labor docente �uncionan como una �orma 
de violencia contra los educadores debido a su 
ejercicio pro�esional.

El aumento de los episodios de violencia contra 
los educadores ha generado un e�ecto inhibidor, 
�omentando la autocensura, donde los educado-
res que "han escuchado" sobre tales casos dejaron 
de abordar ciertos contenidos en el aula y comen-
zaron a sentirse constantemente vigilados. El 
entorno cambia pro�undamente el clima escolar, 
impactando a toda la comunidad educativa. Tam-
bién se puede observar un e�ecto contagio de la 
violencia, ya que proviene de múltiples agentes, 
incluyendo los pro�esionales del ámbito pedagó-
gico y los �amiliares, además de agentes externos 
a la escuela, como miembros del poder Ejecutivo, 
del Legislativo y asesores parlamentarios, re�or-
zando cómo la violencia contra los educadores 
está extendida y distribuida en la sociedad, 
habiendo penetrado en la propia comunidad 

educativa.
Es importante destacar que el hecho de que la 

censura provenga de agentes de la comunidad no 
significa que haya comenzado allí. La literatura 
académica sobre el escenario educativo y político 
brasileño es unánime en el análisis de que los 
movimientos extremistas utilizaron la educación 
como plata�orma para la conquista de atención y 
capital político17. Di�erentemente de otros 
ataques realizados al campo educativo, la censu-
ra que abordamos aquí surge de movimientos 
que disputan la escuela desde adentro (Cássio, 
2019), buscando incidir en el cotidiano escolar 
con su visión del mundo conspirativa, perjudi-
cando la convivencia en las comunidades educa-
tivas y disminuyendo la densidad democrática de 
estos espacios. Estas situaciones no solo perjudi-
can la libertad de enseñar, sino también la liber-
tad de aprender de los estudiantes, cuyo derecho 
a la educación es restringido.

Este escenario impacta la vida personal y el 
cotidiano pro�esional de los docentes, causando 
en�ermedades y puede ser uno de los �actores que 
contribuyen al llamado "apagón de pro�esores"18, 
convirtiendo la docencia en una carrera poco 
atractiva para los jóvenes en Brasil debido a la 
desvalorización material, pero también al 
menosprecio pro�esional al que los pro�esores 
han sido sometidos.

Para hacer �rente a este escenario de violencia y 
opresión, apostamos por el �ortalecimiento de las 
comunidades educativas a través de una educaci-
ón democrática, el compromiso colectivo con la 
interrupción de la violencia y una gestión que sea 
democrática al reconocer su papel central en la 
mejora del clima escolar.

La investigación también señaló que la acogida 
a los educadores víctimas de violencia, cuando 

ocurrió, provino de los propios colegas de pro�esi-
ón, lo cual también nos lleva a reflexionar sobre 
el aislamiento de la categoría ante la sociedad.

A continuación, enumeramos algunas reco-
mendaciones político-pedagógicas, jurídicas y de 
políticas públicas para hacer �rente a la violencia 
contra educadores, así como para promover la 
salud mental de la categoría. Estas recomenda-
ciones deben ser aplicadas, caso por caso, por 
sistemas e instituciones de enseñanza públicas o 
privadas, sindicatos, asociaciones científicas, 
poder público, sociedad civil, entre otros. Es 
imprescindible una �uerte movilización en la 
búsqueda de la valorización simbólica y material 
de los pro�esionales de la educación, ante las 
campañas di�amatorias de las que los educadores 
han sido objetos, al menos desde la década de 
2010.

1. Educadores debe� ser revalori-
zados a�te la sociedad brasile�a, y 
esto se lo�ra a través de políticas 
co�cretas de i�fraestructura para 
la educació�

Cualquier recomendación para garantizar la 
dignidad de los educadores debe comenzar con la 
afirmación de la importancia de condiciones 
reales de trabajo dignas. La precarización de la 
in�raestructura educativa genera violencia 
contra todos los sujetos implicados en la acción 
educativa. Las instituciones deben contar con la 
in�raestructura adecuada para brindar una 
educación de calidad. Todos los pro�esores deben 
recibir salarios justos, proporcionales a la com-
plejidad y relevancia social de su labor, y deben 
ser respetados como pro�esionales �undamenta-
les para el país.

2. La �estió� de�ocrática de las 
escuelas debe co�vertirse e� reali-
dad

La gestión democrática debe ser entendida 
como premisa político-pedagógica �undamental 
para el derecho a la educación y al respeto de los 

derechos humanos de todas las personas. Debe 
incluir la elección directa del equipo directivo 
por parte de las unidades escolares, garantizan-
do su legitimidad y la participación real de toda 
la comunidad escolar en las instancias de toma 
de decisiones de las unidades, en comités. Para 
ello, se deben �ortalecer los consejos escolares, 
los centros de estudiantes, las asociaciones de 
padres y maestros y de ex alumnos, garantizán-
doles poder de decisión. Para su e�ectividad, 
debe haber recursos materiales y humanos, así 
como �ormaciones específicas para todos los 
miembros de la comunidad educativa.

3. Educadores debe� ser reco�o-
cidos co�o defe�sores de los dere-
c�os �u�a�os

Tanto los educadores de las redes públicas 
como de las instituciones privadas de enseñan-
za, debido al amplio conjunto de leyes que movi-
lizan la educación para lograr una cultura demo-
crática en el país, deben ser reconocidos como 
de�ensores de los derechos humanos (Mendon-
ça; Morgan; Passos, 2021; Mendonça; Passos, 
2025). La Constitución Federal (Brasil, 1988) y la 
legislación educativa brasileña, al prever una 
educación orientada a la de�ensa de la democra-
cia, los derechos humanos y la promoción de 
valores como la igualdad, la diversidad y la justi-
cia social, reafirman este papel.

4. Los e�pleadores debe� bri�-
dar se�uridad jurídica para que 
los educadores pueda� ejercer su 
trabajo.

Los pro�esores no pueden quedar vulnerables 
por ejercer su labor según la legislación. Si abor-
dar temas previstos en leyes y currículos oficia-
les se ha vuelto peligroso, por lo que corresponde 
a los empleadores, ya sea del sector público o 
privado, actualizar sus protocolos para hacer 
�rente a esta nueva realidad. Esto debe entender-
se como parte de la in�raestructura mínima para 
o�recer la enseñanza.

5. Los si�dicatos debe� co�side-
rarse co�o u� espacio de aco�ida 
para los educadores

Los sindicatos deben incluir en sus prácticas el 
acogimiento de situaciones de persecución y 
censura a los docentes como violaciones al ejer-
cicio de la labor educativa y, por lo tanto, una 
cuestión laboral, actuando en de�ensa de sus 
afiliados sindicales.

6. El Disque Derec�os Hu�a�os 
debe co�tar co� u� flujo especí�co 
para educadores viole�tados 
debido a su profesió�

Es necesario �ortalecer la protección de los 
educadores víctimas de violencia, amenazas y 
persecución en los servicios y canales oficiales de 
atención a las violaciones de derechos humanos, 
especialmente en el Disque Derechos Humanos 
- Disque 100, acción articulada con la calificación 
de los protocolos públicos de registro, atención y 
seguimiento.

7. I�clusió� de educadores e� 
pro�ra�as de protecció� a defe�-
sores de los Derec�os Hu�a�os

Incluir expresamente a educadores en el 
ámbito del Programa de Protección a De�ensores 
de Derechos Humanos, Comunicadores y 
Ambientalistas (PPDDH) del Ministerio de 
Derechos Humanos y Ciudadanía (MDHC), así 
como en programas de protección a de�ensores 
de derechos humanos subnacionales, para 
�acilitar la adopción de medidas de protección 
adecuadas y adaptadas, en diálogo con las vícti-
mas, al contexto político-pedagógico en el que se 
produce la violencia.

8. Las �scalías y abo�acías públi-
cas debe� defe�der a los servido-
res de la educació�

Regulación expresa, en el ámbito de las 
atribuciones de las fiscalías de la Unión, de los 

Estados, de los Municipios y del Distrito Federal, 
y de órganos similares de la abogacía pública 
(De�ensoría) , de la atribución de de�ensa legal 
de servidores públicos de la educación víctimas 
de violencia, amenazas y persecución debido al 
ejercicio pro�esional de las libertades educati-
vas, del pluralismo de concepciones pedagógicas 
y de la gestión democrática de la educación.

9. Establecer protocolos de actu-
ació� preve�tiva e� las O�ci�as de 
recepció� de de�u�cias y recla-
�os (Ouvidorias) y co�tralorías

Establecer un protocolo de actuación en el 
ámbito de la Red de Contralorías y Ouvidorias (o 
Red Nacional de Oidores – Renouv, en Brasil), 
bajo la coordinación de la Contraloría General 
de la Unión (CGU) y con la participación de las 
oficinas de los poderes de la Unión, de los Esta-
dos, de los Municipios y del Distrito Federal, con 
el objetivo de prevenir la utilización abusiva de 
los canales de denuncia por grupos que emplean 
esta estrategia para perseguir sistemáticamente 
a educadores.

10. I�pla�tació� de directrices 
i�stitucio�ales para la de�u�cia e 
i�vesti�ació� de viole�cias adecu-
adas a difere�tes tipos de violacio-
�es

Las redes de enseñanza deben implementar 
protocolos de investigación y seguimiento de 
denuncias de violencia basadas en los marcado-
res sociales de la di�erencia. Las dimensiones de 
la vida social como raza, género, sexualidad, 
capacidad, origen nacional, entre otras, deben 
ser incorporadas en los protocolos, adaptándo-
los al respectivo tipo de violación. La existencia 
de estos protocolos, que señalan una acumulaci-
ón de reflexión sobre derechos humanos, el 
derecho a la educación, las relaciones interper-
sonales en los sistemas educativos, proporciona-
rá el soporte necesario al poder público para 
llevar a cabo de manera ética procesos de investi-

gación de la conducta de los servidores.

11. Las redes educativas debe� 
se�uir estricta�e�te la le�alidad, 
evita�do la apertura i�discri�i�a-
da de i�vesti�acio�es y procesos 
ad�i�istrativos discipli�arios 
(PADs)

El procedimiento de la investigación y del 
Proceso Administrativo Disciplinario (PAD) ha 
sido desviado y convertido en un instrumento de 
persecución en varias redes de enseñanza. En ese 
sentido, las secretarías de educación deben 
actuar estrictamente dentro de los marcos lega-
les al investigar a los servidores. La apertura 
excesiva y/o innecesaria de PADs viola los dere-
chos humanos de los educadores, causando 
obstáculos �uncionales, pérdidas materiales, 
pérdida de tiempo y en�ermedades �ísicas y men-
tales, incluso si al final son archivados.

12. Revisió� y ajuste de los estatu-
tos de servidores públicos y de �a-
�isterio co� el objetivo de defe�der 
a los educadores

Promover, bajo la coordinación del Ministerio 
de Gestión e Innovación en Servicios Públicos 
(MGI), estudios e iniciativas legislativas sobre la 
necesidad de adecuar los estatutos de servidores 
públicos y del magisterio, así como las normas de 
proceso administrativo, vigentes en la Unión, los 
Estados, los Municipios y el Distrito Federal, 
para adecuarlos al paradigma democrático de la 
Constitución Federal de 1988, considerando que 
estudios preliminares indican que la persistencia 
de normas estatutarias y procesales emitidas en 
un contexto autoritario sirve como base para la 
persecución �ormal de educadores, con perjuicio 
para el ambiente democrático y el ejercicio del 
derecho a la de�ensa.

13. �reació� de �edios i�stitucio-
�ales para alejar a los educadores 
después de episodios de viole�cia

Es necesario prever legalmente los tipos de 
licencias por recuperación debido a las violen-
cias su�ridas en el ejercicio de la pro�esión. En 
muchos casos de violencia, será necesario el 
alejamiento temporal del educador para resta- 
blecer su salud �ísica y emocional. Es necesario 
establecer protocolos específicos que garanticen 
la protección inmediata de la víctima, sin perjui-
cio de sus derechos laborales. Dada la �recuente 
�alta de estos mecanismos, las únicas opciones 
de ausencia disponibles para el educador son las 
licencias médicas, mientras que para el poder 
público las posibilidades son las mismas utiliza-
das en procesos de investigación de conducta.

14. El poder público debe traba-
jar activa�e�te co�tra el sile�cia-
�ie�to buscado por �ovi�ie�tos 
e�tre�istas

Evitar utilizar términos o abordar contenidos 
reconocidos por diversas áreas científicas porque 
se han convertido en objetivos de la movilizaci-
ón política extremista pone en peligro a los 
educadores. Es �undamental la creación de una 
política pública sistémica para la educación en 
género y sexualidad, guiada por una mirada 
interseccional sobre los derechos humanos. 
Decisiones recientes del Supremo Tribunal Fede-
ral (STF), como en la Acción Directa de Inconsti-
tucionalidad (ADI) 5668, que postula que la 
educación debe combatir activamente las discri-
minaciones de género y sexualidad, así como el 
trabajo realizado en el Grupo de Trabajo Técnico 
de En�rentamiento al Acoso Escolar, al Prejuicio 
y a la Discriminación en la Educación estableci-
do por la Orden 614/2024 del Ministerio de Edu-
cación (MEC), y la Política Nacional de Equidad, 
Educación para las Relaciones Étnico-Raciales y 
Educación Escolar Quilombola (Pneerq), 
señalan cómo esta política podría ser sustentada 
y viabilizada.

15. I�stitucio�es de educació� 
privadas debe� ser �scalizadas 

para veri�car el cu�pli�ie�to de 
los pri�cipios de e�se�a�za

La Ley de Directrices y Bases (9.394/1996) 
garantiza la enseñanza libre a la iniciativa priva-
da siempre y cuando se cumplan las "normas 
generales de la educación nacional y del respec-
tivo sistema de enseñanza" (art. 7º, inciso I) y 
tenga "autorización de �uncionamiento y evalua-
ción de calidad por el Poder Público" (art. 7º, 
inciso II). Observadas las especificidades del 
proyecto pedagógico de cada institución, su 
particularidad no la exime de seguir los princi-
pios de la enseñanza nacional. Por lo tanto, las 
libertades de aprender y enseñar deben ser 
garantizadas, al igual que las políticas curricula-
res y sociales que organizan la educación.

16. I�pla�tació� de la Ley 
13.935/19, ase�ura�do la prese�cia 
de profesio�ales de la psicolo�ía y 
trabajo social e� las escuelas.

Según la ley 13.935/19, toda la red pública de 
educación básica deberá contar con servicios de 
psicología y trabajo social para atender las nece-
sidades y prioridades definidas por las políticas 
de educación. La presencia de estos pro�esionales 
en las instituciones educativas puede contribuir 
significativamente a la construcción de un 
ambiente más justo y socialmente más igualita-
rio, ya que su actuación debe basarse, entre otras 
cosas, en el compromiso con la eliminación de 
cualquier �orma de opresión, discriminación, 
violencia, explotación y crueldad.

17. Re�ulació� de los Núcleos de 
Aco�pa�a�ie�to Psicosocial 
(NAPS) e� las i�stitucio�es educa-
tivas.

Con la implantación de la ley 13.935/19, es 
necesario garantizar no solo la presencia perma-
nente de psicólogos en la composición de los 
equipos multipro�esionales en las escuelas, sino 
también la creación de NAPS alineados con un 
proyecto político-pedagógico comprometido en 

�ortalecer las relaciones entre la escuela y la 
comunidad, ampliando el debate sobre las 
violencias y diversas �ormas de discriminación y 
maneras de en�rentarlas y prevenirlas.

18. �reació� de espacios de aco�i-
da y escuc�a e� las i�stitucio�es 
educativas

Además de los equipos multipro�esionales 
�ormados por pro�esionales especializados, es 
necesario que se creen espacios de acogida y 
escucha, individuales y colectivos, gestionados 
de �orma autónoma por la comunidad escolar. 
Aunque estos espacios no puedan ser denomina-
dos psicoterapia, también tienen un carácter 
terapéutico que puede contribuir al �ortaleci-
miento de la capacidad de la comunidad escolar 
para en�rentar situaciones de violencia, abor-
dando la experiencia de aislamiento de las vícti-
mas, �omentando el protagonismo y afianzando 
la relación de las instituciones educativas con el 
territorio.

19. Fortaleci�ie�to de la Red de 
Ate�ció� Psicosocial (RAPS)

Según los resultados de la investigación, el 
�enómeno de la violencia contra los educadores 
se extiende por todo el territorio nacional, 
asumiendo contornos específicos en cada región 
y generando daños psicosociales en los educado-
res víctimas de violencia y en los demás miem-
bros de la comunidad escolar. Por lo tanto, es 
necesario que los equipos de salud, tanto en el 
ámbito de las Unidades Básicas de Salud (UBS) 
como en los Centros de Atención Psicosocial 
(CAPS), estén activos y cuenten con recursos 
materiales para recibir a los educadores.

20. Revisió� de la caracterizaci-
ó� de la viole�cia e� el á�bito de 
la salud pública

Considerando el alcance conceptual más 
reciente de la OMS y del Ministerio de Salud, la 
violencia su�rida por los proveedores de servicios 

en el ejercicio de sus �unciones se comprende en 
el espectro de las violencias interpersonales 
(OMS, 2002) o de la violencia en el trabajo (Bra-
sil, 2005), lo que invisibiliza las singularidades 
de la violencia contra los educadores que pueden 
impactar en las medidas de acción de los servi-
cios públicos de salud. Esto subraya la necesidad 
de construir una mejor identificación de los 
aspectos que caracterizan esta violencia en parti-
cular y explicita las necesidades de asistencia, 
tanto en el campo de la salud como más allá de 
este, que se derivan de estas particularidades.

21. Movilizar al Mi�isterio Públi-
co e� defe�sa de los educadores y 
del derec�o a u�a educació� de�o-
crática

Aprobar una resolución en el ámbito del Con-
sejo Nacional del Ministerio Público (CNMP), 
orientando a los órganos del Ministerio Público a 
actuar sistemáticamente en la prevención, repre-
sión y reparación en casos de violencia, amenaza 
y persecución a educadores derivados de la viola-
ción de derechos educativos expresos, especial-
mente la libertad educativa, el pluralismo de 
concepciones pedagógicas, la gestión democráti-
ca y la valorización de los pro�esionales de la 
educación. Además, establecer, por iniciativa del 
Consejo Nacional de Procuradores Generales de 
la República (CNPG), un protocolo de actuación 
de los órganos del Ministerio Público en casos de 
violencia, amenazas y persecución a educadores 
derivados de la violación de estos derechos 
educativos expresos. De esta �orma, es posible 
considerar directrices para la emisión de reco-
mendaciones y apertura de investigaciones 
civiles en casos de omisión de los órganos de 
educación en la protección de educadores o de 
abuso en la apertura de procedimientos adminis-
trativos contra educadores perseguidos.

22. �o�strucció� de redes i�ter-
sectoriales i�te�rales de cuidado y 
defe�sa de educadores

Es imperativo establecer alianzas con organi-
zaciones e instituciones complementarias a las 
políticas públicas de cuidado y de�ensa de los 
educadores. A través de una extensa interacción 
entre el Sistema Único de Salud (SUS), el Minis-
terio Público, organizaciones de la sociedad civil, 
redes de apoyo social, instituciones de enseñan-
za, sindicatos y toda la comunidad escolar, es 
posible ampliar y mejorar los servicios de cuida-
do y de�ensa, garantizando la articulación y la 
colaboración para acciones integrales y e�ecti-
vas.

23. �reació� de la Política Nacio-
�al de E�fre�ta�ie�to a la Viole�-
cia co�tra los Educadores

Implementación de una política o de un 
Programa Nacional de En�rentamiento a la 
Violencia contra Educadores, en el ámbito del 
Ministerio de Educación (MEC), articulado con 
órganos como el Ministerio de Justicia, el Minis-
terio de Derechos Humanos y de Ciudadanía, la 
Procuraduría General de la República, la Contra-
loría General de la Unión, de los Estados, de los 
Municipios y del Distrito Federal, con el objetivo 
de desarrollar estrategias de prevención y 
en�rentamiento de la violencia sistemática 
contra educadores.
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Los datos recopilados por la investigación 
señalan la propagación de la censura y de las 
restricciones a las libertades de aprender y 
enseñar en todo el país y en todos los niveles de 
educación, con un aumento a partir de 2010 e 
intensificación durante los ciclos electorales. 
Esto confirma, con evidencias, las discusiones 
sobre cómo atacar a los pro�esores y la educación 
se ha convertido en una plata�orma electoral en 
el país. En un intento de deslegitimar sus conoci-
mientos pro�esionales, temas como "política", 
"género y sexualidad", "religión" y "negacionismo 
científico" se han vuelto controvertidos y polémi-
cos, con un alto índice de intimidación e interro-
gantes dirigidos a los educadores que siguen las 
directrices que rigen su pro�esión y los abordan 
en su vida pedagógica diaria. También quedó 
evidente que, en la realidad escolar, las restriccio-
nes a la labor docente �uncionan como una �orma 
de violencia contra los educadores debido a su 
ejercicio pro�esional.

El aumento de los episodios de violencia contra 
los educadores ha generado un e�ecto inhibidor, 
�omentando la autocensura, donde los educado-
res que "han escuchado" sobre tales casos dejaron 
de abordar ciertos contenidos en el aula y comen-
zaron a sentirse constantemente vigilados. El 
entorno cambia pro�undamente el clima escolar, 
impactando a toda la comunidad educativa. Tam-
bién se puede observar un e�ecto contagio de la 
violencia, ya que proviene de múltiples agentes, 
incluyendo los pro�esionales del ámbito pedagó-
gico y los �amiliares, además de agentes externos 
a la escuela, como miembros del poder Ejecutivo, 
del Legislativo y asesores parlamentarios, re�or-
zando cómo la violencia contra los educadores 
está extendida y distribuida en la sociedad, 
habiendo penetrado en la propia comunidad 

educativa.
Es importante destacar que el hecho de que la 

censura provenga de agentes de la comunidad no 
significa que haya comenzado allí. La literatura 
académica sobre el escenario educativo y político 
brasileño es unánime en el análisis de que los 
movimientos extremistas utilizaron la educación 
como plata�orma para la conquista de atención y 
capital político17. Di�erentemente de otros 
ataques realizados al campo educativo, la censu-
ra que abordamos aquí surge de movimientos 
que disputan la escuela desde adentro (Cássio, 
2019), buscando incidir en el cotidiano escolar 
con su visión del mundo conspirativa, perjudi-
cando la convivencia en las comunidades educa-
tivas y disminuyendo la densidad democrática de 
estos espacios. Estas situaciones no solo perjudi-
can la libertad de enseñar, sino también la liber-
tad de aprender de los estudiantes, cuyo derecho 
a la educación es restringido.

Este escenario impacta la vida personal y el 
cotidiano pro�esional de los docentes, causando 
en�ermedades y puede ser uno de los �actores que 
contribuyen al llamado "apagón de pro�esores"18, 
convirtiendo la docencia en una carrera poco 
atractiva para los jóvenes en Brasil debido a la 
desvalorización material, pero también al 
menosprecio pro�esional al que los pro�esores 
han sido sometidos.

Para hacer �rente a este escenario de violencia y 
opresión, apostamos por el �ortalecimiento de las 
comunidades educativas a través de una educaci-
ón democrática, el compromiso colectivo con la 
interrupción de la violencia y una gestión que sea 
democrática al reconocer su papel central en la 
mejora del clima escolar.

La investigación también señaló que la acogida 
a los educadores víctimas de violencia, cuando 

ocurrió, provino de los propios colegas de pro�esi-
ón, lo cual también nos lleva a reflexionar sobre 
el aislamiento de la categoría ante la sociedad.

A continuación, enumeramos algunas reco-
mendaciones político-pedagógicas, jurídicas y de 
políticas públicas para hacer �rente a la violencia 
contra educadores, así como para promover la 
salud mental de la categoría. Estas recomenda-
ciones deben ser aplicadas, caso por caso, por 
sistemas e instituciones de enseñanza públicas o 
privadas, sindicatos, asociaciones científicas, 
poder público, sociedad civil, entre otros. Es 
imprescindible una �uerte movilización en la 
búsqueda de la valorización simbólica y material 
de los pro�esionales de la educación, ante las 
campañas di�amatorias de las que los educadores 
han sido objetos, al menos desde la década de 
2010.

1. Educadores debe� ser revalori-
zados a�te la sociedad brasile�a, y 
esto se lo�ra a través de políticas 
co�cretas de i�fraestructura para 
la educació�

Cualquier recomendación para garantizar la 
dignidad de los educadores debe comenzar con la 
afirmación de la importancia de condiciones 
reales de trabajo dignas. La precarización de la 
in�raestructura educativa genera violencia 
contra todos los sujetos implicados en la acción 
educativa. Las instituciones deben contar con la 
in�raestructura adecuada para brindar una 
educación de calidad. Todos los pro�esores deben 
recibir salarios justos, proporcionales a la com-
plejidad y relevancia social de su labor, y deben 
ser respetados como pro�esionales �undamenta-
les para el país.

2. La �estió� de�ocrática de las 
escuelas debe co�vertirse e� reali-
dad

La gestión democrática debe ser entendida 
como premisa político-pedagógica �undamental 
para el derecho a la educación y al respeto de los 

derechos humanos de todas las personas. Debe 
incluir la elección directa del equipo directivo 
por parte de las unidades escolares, garantizan-
do su legitimidad y la participación real de toda 
la comunidad escolar en las instancias de toma 
de decisiones de las unidades, en comités. Para 
ello, se deben �ortalecer los consejos escolares, 
los centros de estudiantes, las asociaciones de 
padres y maestros y de ex alumnos, garantizán-
doles poder de decisión. Para su e�ectividad, 
debe haber recursos materiales y humanos, así 
como �ormaciones específicas para todos los 
miembros de la comunidad educativa.

3. Educadores debe� ser reco�o-
cidos co�o defe�sores de los dere-
c�os �u�a�os

Tanto los educadores de las redes públicas 
como de las instituciones privadas de enseñan-
za, debido al amplio conjunto de leyes que movi-
lizan la educación para lograr una cultura demo-
crática en el país, deben ser reconocidos como 
de�ensores de los derechos humanos (Mendon-
ça; Morgan; Passos, 2021; Mendonça; Passos, 
2025). La Constitución Federal (Brasil, 1988) y la 
legislación educativa brasileña, al prever una 
educación orientada a la de�ensa de la democra-
cia, los derechos humanos y la promoción de 
valores como la igualdad, la diversidad y la justi-
cia social, reafirman este papel.

4. Los e�pleadores debe� bri�-
dar se�uridad jurídica para que 
los educadores pueda� ejercer su 
trabajo.

Los pro�esores no pueden quedar vulnerables 
por ejercer su labor según la legislación. Si abor-
dar temas previstos en leyes y currículos oficia-
les se ha vuelto peligroso, por lo que corresponde 
a los empleadores, ya sea del sector público o 
privado, actualizar sus protocolos para hacer 
�rente a esta nueva realidad. Esto debe entender-
se como parte de la in�raestructura mínima para 
o�recer la enseñanza.

5. Los si�dicatos debe� co�side-
rarse co�o u� espacio de aco�ida 
para los educadores

Los sindicatos deben incluir en sus prácticas el 
acogimiento de situaciones de persecución y 
censura a los docentes como violaciones al ejer-
cicio de la labor educativa y, por lo tanto, una 
cuestión laboral, actuando en de�ensa de sus 
afiliados sindicales.

6. El Disque Derec�os Hu�a�os 
debe co�tar co� u� flujo especí�co 
para educadores viole�tados 
debido a su profesió�

Es necesario �ortalecer la protección de los 
educadores víctimas de violencia, amenazas y 
persecución en los servicios y canales oficiales de 
atención a las violaciones de derechos humanos, 
especialmente en el Disque Derechos Humanos 
- Disque 100, acción articulada con la calificación 
de los protocolos públicos de registro, atención y 
seguimiento.

7. I�clusió� de educadores e� 
pro�ra�as de protecció� a defe�-
sores de los Derec�os Hu�a�os

Incluir expresamente a educadores en el 
ámbito del Programa de Protección a De�ensores 
de Derechos Humanos, Comunicadores y 
Ambientalistas (PPDDH) del Ministerio de 
Derechos Humanos y Ciudadanía (MDHC), así 
como en programas de protección a de�ensores 
de derechos humanos subnacionales, para 
�acilitar la adopción de medidas de protección 
adecuadas y adaptadas, en diálogo con las vícti-
mas, al contexto político-pedagógico en el que se 
produce la violencia.

8. Las �scalías y abo�acías públi-
cas debe� defe�der a los servido-
res de la educació�

Regulación expresa, en el ámbito de las 
atribuciones de las fiscalías de la Unión, de los 

Estados, de los Municipios y del Distrito Federal, 
y de órganos similares de la abogacía pública 
(De�ensoría) , de la atribución de de�ensa legal 
de servidores públicos de la educación víctimas 
de violencia, amenazas y persecución debido al 
ejercicio pro�esional de las libertades educati-
vas, del pluralismo de concepciones pedagógicas 
y de la gestión democrática de la educación.

9. Establecer protocolos de actu-
ació� preve�tiva e� las O�ci�as de 
recepció� de de�u�cias y recla-
�os (Ouvidorias) y co�tralorías

Establecer un protocolo de actuación en el 
ámbito de la Red de Contralorías y Ouvidorias (o 
Red Nacional de Oidores – Renouv, en Brasil), 
bajo la coordinación de la Contraloría General 
de la Unión (CGU) y con la participación de las 
oficinas de los poderes de la Unión, de los Esta-
dos, de los Municipios y del Distrito Federal, con 
el objetivo de prevenir la utilización abusiva de 
los canales de denuncia por grupos que emplean 
esta estrategia para perseguir sistemáticamente 
a educadores.

10. I�pla�tació� de directrices 
i�stitucio�ales para la de�u�cia e 
i�vesti�ació� de viole�cias adecu-
adas a difere�tes tipos de violacio-
�es

Las redes de enseñanza deben implementar 
protocolos de investigación y seguimiento de 
denuncias de violencia basadas en los marcado-
res sociales de la di�erencia. Las dimensiones de 
la vida social como raza, género, sexualidad, 
capacidad, origen nacional, entre otras, deben 
ser incorporadas en los protocolos, adaptándo-
los al respectivo tipo de violación. La existencia 
de estos protocolos, que señalan una acumulaci-
ón de reflexión sobre derechos humanos, el 
derecho a la educación, las relaciones interper-
sonales en los sistemas educativos, proporciona-
rá el soporte necesario al poder público para 
llevar a cabo de manera ética procesos de investi-

gación de la conducta de los servidores.

11. Las redes educativas debe� 
se�uir estricta�e�te la le�alidad, 
evita�do la apertura i�discri�i�a-
da de i�vesti�acio�es y procesos 
ad�i�istrativos discipli�arios 
(PADs)

El procedimiento de la investigación y del 
Proceso Administrativo Disciplinario (PAD) ha 
sido desviado y convertido en un instrumento de 
persecución en varias redes de enseñanza. En ese 
sentido, las secretarías de educación deben 
actuar estrictamente dentro de los marcos lega-
les al investigar a los servidores. La apertura 
excesiva y/o innecesaria de PADs viola los dere-
chos humanos de los educadores, causando 
obstáculos �uncionales, pérdidas materiales, 
pérdida de tiempo y en�ermedades �ísicas y men-
tales, incluso si al final son archivados.

12. Revisió� y ajuste de los estatu-
tos de servidores públicos y de �a-
�isterio co� el objetivo de defe�der 
a los educadores

Promover, bajo la coordinación del Ministerio 
de Gestión e Innovación en Servicios Públicos 
(MGI), estudios e iniciativas legislativas sobre la 
necesidad de adecuar los estatutos de servidores 
públicos y del magisterio, así como las normas de 
proceso administrativo, vigentes en la Unión, los 
Estados, los Municipios y el Distrito Federal, 
para adecuarlos al paradigma democrático de la 
Constitución Federal de 1988, considerando que 
estudios preliminares indican que la persistencia 
de normas estatutarias y procesales emitidas en 
un contexto autoritario sirve como base para la 
persecución �ormal de educadores, con perjuicio 
para el ambiente democrático y el ejercicio del 
derecho a la de�ensa.

13. �reació� de �edios i�stitucio-
�ales para alejar a los educadores 
después de episodios de viole�cia

Es necesario prever legalmente los tipos de 
licencias por recuperación debido a las violen-
cias su�ridas en el ejercicio de la pro�esión. En 
muchos casos de violencia, será necesario el 
alejamiento temporal del educador para resta- 
blecer su salud �ísica y emocional. Es necesario 
establecer protocolos específicos que garanticen 
la protección inmediata de la víctima, sin perjui-
cio de sus derechos laborales. Dada la �recuente 
�alta de estos mecanismos, las únicas opciones 
de ausencia disponibles para el educador son las 
licencias médicas, mientras que para el poder 
público las posibilidades son las mismas utiliza-
das en procesos de investigación de conducta.

14. El poder público debe traba-
jar activa�e�te co�tra el sile�cia-
�ie�to buscado por �ovi�ie�tos 
e�tre�istas

Evitar utilizar términos o abordar contenidos 
reconocidos por diversas áreas científicas porque 
se han convertido en objetivos de la movilizaci-
ón política extremista pone en peligro a los 
educadores. Es �undamental la creación de una 
política pública sistémica para la educación en 
género y sexualidad, guiada por una mirada 
interseccional sobre los derechos humanos. 
Decisiones recientes del Supremo Tribunal Fede-
ral (STF), como en la Acción Directa de Inconsti-
tucionalidad (ADI) 5668, que postula que la 
educación debe combatir activamente las discri-
minaciones de género y sexualidad, así como el 
trabajo realizado en el Grupo de Trabajo Técnico 
de En�rentamiento al Acoso Escolar, al Prejuicio 
y a la Discriminación en la Educación estableci-
do por la Orden 614/2024 del Ministerio de Edu-
cación (MEC), y la Política Nacional de Equidad, 
Educación para las Relaciones Étnico-Raciales y 
Educación Escolar Quilombola (Pneerq), 
señalan cómo esta política podría ser sustentada 
y viabilizada.

15. I�stitucio�es de educació� 
privadas debe� ser �scalizadas 

para veri�car el cu�pli�ie�to de 
los pri�cipios de e�se�a�za

La Ley de Directrices y Bases (9.394/1996) 
garantiza la enseñanza libre a la iniciativa priva-
da siempre y cuando se cumplan las "normas 
generales de la educación nacional y del respec-
tivo sistema de enseñanza" (art. 7º, inciso I) y 
tenga "autorización de �uncionamiento y evalua-
ción de calidad por el Poder Público" (art. 7º, 
inciso II). Observadas las especificidades del 
proyecto pedagógico de cada institución, su 
particularidad no la exime de seguir los princi-
pios de la enseñanza nacional. Por lo tanto, las 
libertades de aprender y enseñar deben ser 
garantizadas, al igual que las políticas curricula-
res y sociales que organizan la educación.

16. I�pla�tació� de la Ley 
13.935/19, ase�ura�do la prese�cia 
de profesio�ales de la psicolo�ía y 
trabajo social e� las escuelas.

Según la ley 13.935/19, toda la red pública de 
educación básica deberá contar con servicios de 
psicología y trabajo social para atender las nece-
sidades y prioridades definidas por las políticas 
de educación. La presencia de estos pro�esionales 
en las instituciones educativas puede contribuir 
significativamente a la construcción de un 
ambiente más justo y socialmente más igualita-
rio, ya que su actuación debe basarse, entre otras 
cosas, en el compromiso con la eliminación de 
cualquier �orma de opresión, discriminación, 
violencia, explotación y crueldad.

17. Re�ulació� de los Núcleos de 
Aco�pa�a�ie�to Psicosocial 
(NAPS) e� las i�stitucio�es educa-
tivas.

Con la implantación de la ley 13.935/19, es 
necesario garantizar no solo la presencia perma-
nente de psicólogos en la composición de los 
equipos multipro�esionales en las escuelas, sino 
también la creación de NAPS alineados con un 
proyecto político-pedagógico comprometido en 

�ortalecer las relaciones entre la escuela y la 
comunidad, ampliando el debate sobre las 
violencias y diversas �ormas de discriminación y 
maneras de en�rentarlas y prevenirlas.

18. �reació� de espacios de aco�i-
da y escuc�a e� las i�stitucio�es 
educativas

Además de los equipos multipro�esionales 
�ormados por pro�esionales especializados, es 
necesario que se creen espacios de acogida y 
escucha, individuales y colectivos, gestionados 
de �orma autónoma por la comunidad escolar. 
Aunque estos espacios no puedan ser denomina-
dos psicoterapia, también tienen un carácter 
terapéutico que puede contribuir al �ortaleci-
miento de la capacidad de la comunidad escolar 
para en�rentar situaciones de violencia, abor-
dando la experiencia de aislamiento de las vícti-
mas, �omentando el protagonismo y afianzando 
la relación de las instituciones educativas con el 
territorio.

19. Fortaleci�ie�to de la Red de 
Ate�ció� Psicosocial (RAPS)

Según los resultados de la investigación, el 
�enómeno de la violencia contra los educadores 
se extiende por todo el territorio nacional, 
asumiendo contornos específicos en cada región 
y generando daños psicosociales en los educado-
res víctimas de violencia y en los demás miem-
bros de la comunidad escolar. Por lo tanto, es 
necesario que los equipos de salud, tanto en el 
ámbito de las Unidades Básicas de Salud (UBS) 
como en los Centros de Atención Psicosocial 
(CAPS), estén activos y cuenten con recursos 
materiales para recibir a los educadores.

20. Revisió� de la caracterizaci-
ó� de la viole�cia e� el á�bito de 
la salud pública

Considerando el alcance conceptual más 
reciente de la OMS y del Ministerio de Salud, la 
violencia su�rida por los proveedores de servicios 

en el ejercicio de sus �unciones se comprende en 
el espectro de las violencias interpersonales 
(OMS, 2002) o de la violencia en el trabajo (Bra-
sil, 2005), lo que invisibiliza las singularidades 
de la violencia contra los educadores que pueden 
impactar en las medidas de acción de los servi-
cios públicos de salud. Esto subraya la necesidad 
de construir una mejor identificación de los 
aspectos que caracterizan esta violencia en parti-
cular y explicita las necesidades de asistencia, 
tanto en el campo de la salud como más allá de 
este, que se derivan de estas particularidades.

21. Movilizar al Mi�isterio Públi-
co e� defe�sa de los educadores y 
del derec�o a u�a educació� de�o-
crática

Aprobar una resolución en el ámbito del Con-
sejo Nacional del Ministerio Público (CNMP), 
orientando a los órganos del Ministerio Público a 
actuar sistemáticamente en la prevención, repre-
sión y reparación en casos de violencia, amenaza 
y persecución a educadores derivados de la viola-
ción de derechos educativos expresos, especial-
mente la libertad educativa, el pluralismo de 
concepciones pedagógicas, la gestión democráti-
ca y la valorización de los pro�esionales de la 
educación. Además, establecer, por iniciativa del 
Consejo Nacional de Procuradores Generales de 
la República (CNPG), un protocolo de actuación 
de los órganos del Ministerio Público en casos de 
violencia, amenazas y persecución a educadores 
derivados de la violación de estos derechos 
educativos expresos. De esta �orma, es posible 
considerar directrices para la emisión de reco-
mendaciones y apertura de investigaciones 
civiles en casos de omisión de los órganos de 
educación en la protección de educadores o de 
abuso en la apertura de procedimientos adminis-
trativos contra educadores perseguidos.

22. �o�strucció� de redes i�ter-
sectoriales i�te�rales de cuidado y 
defe�sa de educadores

Es imperativo establecer alianzas con organi-
zaciones e instituciones complementarias a las 
políticas públicas de cuidado y de�ensa de los 
educadores. A través de una extensa interacción 
entre el Sistema Único de Salud (SUS), el Minis-
terio Público, organizaciones de la sociedad civil, 
redes de apoyo social, instituciones de enseñan-
za, sindicatos y toda la comunidad escolar, es 
posible ampliar y mejorar los servicios de cuida-
do y de�ensa, garantizando la articulación y la 
colaboración para acciones integrales y e�ecti-
vas.

23. �reació� de la Política Nacio-
�al de E�fre�ta�ie�to a la Viole�-
cia co�tra los Educadores

Implementación de una política o de un 
Programa Nacional de En�rentamiento a la 
Violencia contra Educadores, en el ámbito del 
Ministerio de Educación (MEC), articulado con 
órganos como el Ministerio de Justicia, el Minis-
terio de Derechos Humanos y de Ciudadanía, la 
Procuraduría General de la República, la Contra-
loría General de la Unión, de los Estados, de los 
Municipios y del Distrito Federal, con el objetivo 
de desarrollar estrategias de prevención y 
en�rentamiento de la violencia sistemática 
contra educadores.

Conclusiones y Recomendaciones
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ANEXO l 
LISTA DE EJEMPLOS DE RESTRICCIÓN 

A LA LIBERTAD DE ENSEÑANZA

EDUCACIÓN BÁSICA

1. Recomendación para evitar o prohibición de abordar algún contenido de su propia asignatura o del 
área en la que actúa;

2. Recomendación de evitar o prohibición de hablar de política;
3. Recomendación para evitar o prohibición de hablar sobre temas considerados polémicos;
4. Recomendación de evitar o prohibición de hablar sobre género y sexualidad;
5. Recomendación para evitar o prohibición de hablar sobre religión como mani�estación cultural;
6. Recomendación para evitar o prohibir abordar cuestiones étnico-raciales;
7. Recomendación para evitar o prohibición de usar un libro, recurso audiovisual o material específico;
8. Recomendación para evitar algún contenido o en�oque;
9. Recomendación para cambiar una �orma de comportamiento, apariencia y/o vestimenta de 

manera arbitraria;
10. Dificultad o impedimento para llevar a cabo un proyecto pedagógico en la institución debido a la 

temática y/o en�oque;
11. Queja por discutir cuestiones relacionadas a la educación sexual;
12. Queja por adoctrinamiento ideológico;
13. Presentación y/o aprobación de un proyecto de ley para restringir ciertos temas y en�oques en la red 

donde trabajas (o trabajabas).

ENSEÑANZA SUPERIOR

1. Recomendación de un miembro de la institución para evitar cualquier en�oque, marco teórico o 
participación en eventos del ámbito académico;

2. Recomendación para evitar temas específicos en el aula;
3. Financiación denegada debido a en�oque, re�erencia, vocabulario o metodología considerados polí-

tico-partidarios y/o ideológicos;
4. Queja o impedimento de llevar a cabo una actividad debido al adoctrinamiento ideológico o sesgo 

político-partidista en el aula, proyecto de investigación o extensión, o publicación científica;
5. Recomendación para evitar el lenguaje neutro en programas de asignaturas, materiales didácticos 

y/o comunicaciones internas;
6. Recomendación para evitar o castigo por posicionarse en espacios extraacadémicos (periódicos, 

podcasts, programas, redes sociales y otros espacios similares);
7. Intimidación por participar u organizar un evento o por publicar material científico/académico;
8. Penalización o intimidación por participar en un acto político;
9. Impedimento de la realización de un evento por ser considerado político-partidario y/o ideológico;

10. Ser vigilado/a por miembros del poder público debido a alguna postura;
11. Vigilancia de las redes sociales personales o de actuación pública por parte de la institución emplea-

dora, seguida o no de castigo en el trabajo debido a las opiniones expresadas;
12. Inter�erencia en clase virtual o actividad en línea por acciones/agentes antidemocráticos;
13. Presentación y/o aprobación de un proyecto de ley para restringir ciertos temas y/o en�oques en la 

red donde trabajas (o trabajabas).

EDUCACIÓN BÁSICA, TÉCNICA Y TECNOLÓGICA

1. Recomendación para evitar o prohibición de abordar algún contenido de la propia asignatura o del 
área en la que actúa;

2. Recomendación para evitar o prohibir hablar sobre política o temas considerados polémicos;
3. Recomendación para evitar o prohibición de usar un libro, recurso audiovisual o material específi- 

co;
4. Recomendación para evitar cierto contenido o en�oque;
5. Recomendación de cambiar una �orma de comportamiento, apariencia y/o vestimenta de manera 

arbitraria;
6. Queja por adoctrinamiento ideológico;
7. Financiación denegada debido a en�oque, re�erencia, vocabulario o metodología considerados polí-

tico-partidarios y/o ideológicos;
8. Recomendación para evitar el lenguaje neutro en programas de asignaturas, materiales didácticos 

y/o comunicaciones internas;
9. Recomendación del empleador de evitar participación en espacios extracurriculares (periódicos, 

podcasts, programas u otros espacios similares), seguida o no de sanciones;
10. Intimidación por participar u organizar un evento científico/académico, o por publicar material 

científico/académico;
11. Impedimento de la realización de un evento por ser considerado político-partidario y/o ideológico;
12. Vigilancia de las redes sociales personales o de actuación pública por parte de la institución emplea-

dora, seguida o no de castigo en el trabajo debido a las opiniones expresadas;
13. Presentación y/o aprobación de un proyecto de ley para restringir ciertos temas y en�oques en la red 

donde trabajas (o trabajabas).

EDUCADORES SIN DOCENCIA DIRECTA

1. Recomendación para evitar o prohibir abordar algún tema en tus actividades diarias;
2. Recomendación de evitar o prohibición de hablar sobre política con estudiantes, otros empleados 

y/o �amilias;
3. Recomendación para evitar o prohibición de hablar sobre temas considerados polémicos;
4. Recomendación para evitar o prohibir hablar sobre género y sexualidad;
5. Recomendación para evitar o prohibir hablar sobre religión como mani�estación cultural;
6. Recomendación para evitar o prohibición de abordar cuestiones étnico-raciales;

7. Recomendación para evitar o prohibición de usar un libro, recurso audiovisual o algún material 
específico;

8. Recomendación de un/a superior para evitar algún contenido o en�oque;
9. Recomendación de cambiar una �orma de comportamiento, apariencia y/o vestimenta de manera 

arbitraria;
10. Recomendación o prohibición sobre algún elemento de las paredes, las salas u otros espacios de la 

institución;
11. Dificultad o impedimento para llevar a cabo un proyecto pedagógico en la institución debido a la 

temática y/o en�oque;
12. Queja por discutir cuestiones relacionadas a la educación sexual;
13. Queja por adoctrinamiento ideológico;
14. Presentación y/o aprobación de un proyecto de ley para restringir ciertos temas y en�oques en la red 

donde trabajas (o trabajabas)cífico.
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red donde trabajas (o trabajabas).

EDUCACIÓN BÁSICA, TÉCNICA Y TECNOLÓGICA

1. Recomendación para evitar o prohibición de abordar algún contenido de la propia asignatura o del 
área en la que actúa;

2. Recomendación para evitar o prohibir hablar sobre política o temas considerados polémicos;
3. Recomendación para evitar o prohibición de usar un libro, recurso audiovisual o material específi- 

co;
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1. Recomendación para evitar o prohibir abordar algún tema en tus actividades diarias;
2. Recomendación de evitar o prohibición de hablar sobre política con estudiantes, otros empleados 

y/o �amilias;
3. Recomendación para evitar o prohibición de hablar sobre temas considerados polémicos;
4. Recomendación para evitar o prohibir hablar sobre género y sexualidad;
5. Recomendación para evitar o prohibir hablar sobre religión como mani�estación cultural;
6. Recomendación para evitar o prohibición de abordar cuestiones étnico-raciales;

7. Recomendación para evitar o prohibición de usar un libro, recurso audiovisual o algún material 
específico;

8. Recomendación de un/a superior para evitar algún contenido o en�oque;
9. Recomendación de cambiar una �orma de comportamiento, apariencia y/o vestimenta de manera 

arbitraria;
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institución;
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Un estudio cuantitativo sobre la persecución a educadoras/es en Brasil 53

Anexos



ANEXO l 
LISTA DE EJEMPLOS DE RESTRICCIÓN 

A LA LIBERTAD DE ENSEÑANZA

EDUCACIÓN BÁSICA

1. Recomendación para evitar o prohibición de abordar algún contenido de su propia asignatura o del 
área en la que actúa;

2. Recomendación de evitar o prohibición de hablar de política;
3. Recomendación para evitar o prohibición de hablar sobre temas considerados polémicos;
4. Recomendación de evitar o prohibición de hablar sobre género y sexualidad;
5. Recomendación para evitar o prohibición de hablar sobre religión como mani�estación cultural;
6. Recomendación para evitar o prohibir abordar cuestiones étnico-raciales;
7. Recomendación para evitar o prohibición de usar un libro, recurso audiovisual o material específico;
8. Recomendación para evitar algún contenido o en�oque;
9. Recomendación para cambiar una �orma de comportamiento, apariencia y/o vestimenta de 

manera arbitraria;
10. Dificultad o impedimento para llevar a cabo un proyecto pedagógico en la institución debido a la 

temática y/o en�oque;
11. Queja por discutir cuestiones relacionadas a la educación sexual;
12. Queja por adoctrinamiento ideológico;
13. Presentación y/o aprobación de un proyecto de ley para restringir ciertos temas y en�oques en la red 

donde trabajas (o trabajabas).

ENSEÑANZA SUPERIOR

1. Recomendación de un miembro de la institución para evitar cualquier en�oque, marco teórico o 
participación en eventos del ámbito académico;

2. Recomendación para evitar temas específicos en el aula;
3. Financiación denegada debido a en�oque, re�erencia, vocabulario o metodología considerados polí-

tico-partidarios y/o ideológicos;
4. Queja o impedimento de llevar a cabo una actividad debido al adoctrinamiento ideológico o sesgo 

político-partidista en el aula, proyecto de investigación o extensión, o publicación científica;
5. Recomendación para evitar el lenguaje neutro en programas de asignaturas, materiales didácticos 

y/o comunicaciones internas;
6. Recomendación para evitar o castigo por posicionarse en espacios extraacadémicos (periódicos, 

podcasts, programas, redes sociales y otros espacios similares);
7. Intimidación por participar u organizar un evento o por publicar material científico/académico;
8. Penalización o intimidación por participar en un acto político;
9. Impedimento de la realización de un evento por ser considerado político-partidario y/o ideológico;

10. Ser vigilado/a por miembros del poder público debido a alguna postura;
11. Vigilancia de las redes sociales personales o de actuación pública por parte de la institución emplea-

dora, seguida o no de castigo en el trabajo debido a las opiniones expresadas;
12. Inter�erencia en clase virtual o actividad en línea por acciones/agentes antidemocráticos;
13. Presentación y/o aprobación de un proyecto de ley para restringir ciertos temas y/o en�oques en la 

red donde trabajas (o trabajabas).

EDUCACIÓN BÁSICA, TÉCNICA Y TECNOLÓGICA

1. Recomendación para evitar o prohibición de abordar algún contenido de la propia asignatura o del 
área en la que actúa;

2. Recomendación para evitar o prohibir hablar sobre política o temas considerados polémicos;
3. Recomendación para evitar o prohibición de usar un libro, recurso audiovisual o material específi- 

co;
4. Recomendación para evitar cierto contenido o en�oque;
5. Recomendación de cambiar una �orma de comportamiento, apariencia y/o vestimenta de manera 

arbitraria;
6. Queja por adoctrinamiento ideológico;
7. Financiación denegada debido a en�oque, re�erencia, vocabulario o metodología considerados polí-

tico-partidarios y/o ideológicos;
8. Recomendación para evitar el lenguaje neutro en programas de asignaturas, materiales didácticos 

y/o comunicaciones internas;
9. Recomendación del empleador de evitar participación en espacios extracurriculares (periódicos, 

podcasts, programas u otros espacios similares), seguida o no de sanciones;
10. Intimidación por participar u organizar un evento científico/académico, o por publicar material 

científico/académico;
11. Impedimento de la realización de un evento por ser considerado político-partidario y/o ideológico;
12. Vigilancia de las redes sociales personales o de actuación pública por parte de la institución emplea-

dora, seguida o no de castigo en el trabajo debido a las opiniones expresadas;
13. Presentación y/o aprobación de un proyecto de ley para restringir ciertos temas y en�oques en la red 

donde trabajas (o trabajabas).

EDUCADORES SIN DOCENCIA DIRECTA

1. Recomendación para evitar o prohibir abordar algún tema en tus actividades diarias;
2. Recomendación de evitar o prohibición de hablar sobre política con estudiantes, otros empleados 

y/o �amilias;
3. Recomendación para evitar o prohibición de hablar sobre temas considerados polémicos;
4. Recomendación para evitar o prohibir hablar sobre género y sexualidad;
5. Recomendación para evitar o prohibir hablar sobre religión como mani�estación cultural;
6. Recomendación para evitar o prohibición de abordar cuestiones étnico-raciales;

7. Recomendación para evitar o prohibición de usar un libro, recurso audiovisual o algún material 
específico;

8. Recomendación de un/a superior para evitar algún contenido o en�oque;
9. Recomendación de cambiar una �orma de comportamiento, apariencia y/o vestimenta de manera 

arbitraria;
10. Recomendación o prohibición sobre algún elemento de las paredes, las salas u otros espacios de la 

institución;
11. Dificultad o impedimento para llevar a cabo un proyecto pedagógico en la institución debido a la 

temática y/o en�oque;
12. Queja por discutir cuestiones relacionadas a la educación sexual;
13. Queja por adoctrinamiento ideológico;
14. Presentación y/o aprobación de un proyecto de ley para restringir ciertos temas y en�oques en la red 

donde trabajas (o trabajabas)cífico.

Un estudio cuantitativo sobre la persecución a educadoras/es en Brasil 56

Anexos




